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1. Presentacion

Presentacion

El informe que a continuacién se presenta constituye la fase final de la Evaluacién de Diag-
néstico de Educacion Primaria y Educacion Secundaria Obligatoria, realizada en la Comunidad
auténoma de Aragén en el curso 2023-2024.

Tal como establece la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica
la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, se ha evaluado el grado de adquisicién
de ciertas del alumnado de 4° de Educacién Primaria y de 22 de Educacién
Secundaria Obligatoria. En esta edicién se ha contado con la participaciéon de mas de 27.000
estudiantes y con la eficaz colaboracién del profesorado de 504 centros de toda la comunidad,
asi como la de otras instancias del sistema educativo, como la Inspeccién de Educacion y los

[Centros de Profesoradol

Una vez se ha informado al alumnado participante, a sus familias y a los centros educativos
de sus resultados, y estos los han transmitido a sus respectivas comunidades educativas, es
el momento de informar sobre los resultados globales respecto de la comunidad educativa de
Aragédn.

El siguiente informe de resultados muestra una informacién rigurosa sobre la adquisicién de
[Competencias Especificas en Lengua Castellana y Literatura y Matematicas que el alumnado
objetivo ha desarrollado en las pruebas aplicadas, asi como la necesaria contextualizacién
extraida de los cuestionarios de contexto.

Con este reinicio de las evaluaciones diagndsticas censales se ofrece a la comunidad educa-
tiva una de las herramientas que, con mayor potencialidad, se estd implantando en los dmbitos
educativos de toda la Unién Europea, y cuya finalidad es contribuir a la mejora y el desa-
rrollo de las acciones educativas en todos los niveles, desde los centros educativos hasta las
Administraciones responsables en educacién.



https://www.boe.es/boe/dias/2020/12/30/pdfs/BOE-A-2020-17264.pdf
https://www.boe.es/boe/dias/2020/12/30/pdfs/BOE-A-2020-17264.pdf

Esta aplicacién de la evaluacién de diagnéstico (ED) debe facilitarnos los elementos de
reflexiéon que nos permitan continuar trabajando en el perfeccionamiento de estas herramientas
y los métodos de anilisis, a fin de que los centros de la comunidad de Aragdn accedan a nuevos
datos que amplien las posibilidades para un mejor disefo y desarrollo de sus procesos continuos
de mejora.

Este reto acometido y superado por nuestra Comunidad en la Evaluaciéon de Diagnéstico
no hubiera sido posible sin el esfuerzo de los equipos directivos, las personas responsables
de la coordinacién de la aplicacién de las pruebas y cuestionarios, el profesorado, la red de
orientacion, la Inspeccién de Educacién, la red de Formacion del Profesorado y los Servicios
Provinciales. Un reto que ha contado con la permanente y necesaria coordinacién, colaboracién
y apoyo del Centro de Evaluacion, Formacién y Calidad de Aragén . Este trabajo
compartido merece nuestro reconocimiento y felicitacién y, por ello, debemos de comprome-
ternos a continuar en esta linea de andlisis periddicos de resultados de evaluaciones que, sin
duda, contribuird a conseguir nuestro maximo objetivo: la mejora continua del sistema educa-
tivo aragonés.

D2. Tomasa Hernandez Martin
Consejera del Departamento de Educacién, Cultura y Deporte del Gobierno de Aragén.




2. Introduccion

Introduccion

"Yo creo que hay entre nosotros una especie de mito de la aprobacion, de mito de la
reprobacion. Yo encuentro que no hay practica que no deba ser evaluada. Toda practica
exige de un lado, su programacion, del otro, su evaluacién. La practica tiene que ser pensada
constantemente. La planificacion de la practica tiene que ser permanentemente rehecha y es
rehecha en la medida en que permanentemente es evaluada."” Paulo Freire.

() la evaluacién es el proceso de identificar, obtener y proveer de informacién dtil y descrip-
tiva acerca del valor y mérito de las metas, la planificacion, la realizacion y el impacto de un
objeto determinado, con el fin de servir de guia para la toma de decisiones, solucionar proble-
mas de responsabilidad y promover la comprension de los fenémenos implicados. Stufflebeam
(1989).

(...) Porque si se disefia, planifica y pone en funcionamiento serd imprescindible conocer
qué es lo que se consigue por el hecho mismo de poner la iniciativa en accién, por qué esa
y no otra, por qué de ese modo y para esos fines?. M.A. Santos Guerra (1999) Evaluacién
Educativa.

La necesidad de la evaluacion en la actividad educativa es mas que basica: es inherente
al propio proceso de ensenanza-aprendizaje. Se evallia a los estudiantes, sus producciones,
sus progresos, a partir de la perspectiva docente que acompaiia al alumnado en su proceso
educativo. La docencia reflexiona en torno a su propia practica en funcién del progreso de sus
estudiantes y de las aportaciones de referentes externos como son el equipo educativo y las
evaluaciones externas que aportan una visién mas global.

Por tanto, la labor docente no es la Gnica referencia que explica y que nos da informacién
acerca de lo que ocurre en un aula, en un centro, y por extension, en el sistema educativo.

Desde hace tiempo, las llamadas [LSA| (Large Scale Assessment) o evaluaciones a gran es-




cala, se organizan en el dmbito internacional. Entre ellas las promovidas por la[OCDE| (PISA),
o por la[IEA] (PIRLS}, [TIMSS] [ICILS] [ICCS)), tanto a alumnado de primaria (ISCED}1)
como de secundaria (ISCED-2 y 3). Estas evaluaciones tienen su base en la|Evaluacién Norma-|
[tiva] a diferencia de las evaluaciones mas comunes, como las criteriales, aplicadas cominmente
por el profesorado en su labor académica. Estas evaluciones normativas tienen como referencia
una norma, lo que implica comparar el resultado del individuo con los de una poblacién o grupo
a los que pertenece, estableciendo una norma o escala de referencia, lo que se especifica, en
nuestro caso, en los Marcos de Evaluacion.

En este ambito normativo:

= el criterio es externo, en la medida que se utiliza una escala que es mas o menos “ajena”
al sujeto evaluado.

= no se referencia a las las condiciones de trabajo, nivel inicial, aprendizaje, etc.
Se utilizan principalmente para:

= ubicar al alumnado en escalas de rendimiento y puntaje.
= atribuir un lugar dentro de los grupos.

» certificar los niveles en funcién de la norma o el grupo y predecir futuros resultados.

Desde el curso 2008-2009 hasta el 2014-2015, todos los centros de nuestra comunidad apli-
caron estas evaluaciones y utilizaron la informacién que esta evaluaciones les proporcionaron,
con las consideraciones particulares pertinentes, como un elemento de contraste y reflexién de
sus propias dindmicas de aula y centro, de forma que las evaluaciones realizadas sirvieron a
los docentes, a los equipos directivos y a la Administracién Educativa para reflexionar sobre
el proceso de ensefianza-aprendizaje, la organizacion de los centros y el marco en el que el
sistema educativo debia llevar a cabo el desempeiio de su finalidad.

Después de una interrupcién de las evaluaciones censales en el curso 2015-2016, se reanu-
daron los trabajos de evaluacién en un formato muestral que se repitié en los dos siguientes
cursos para, desde el curso 2018-2019, interrumpirse las evaluaciones en Aragén hasta reto-
marlas en el curso 2023-2024.

Las Evaluaciones de Diagnéstico representan un instrumento esencial al servicio de los
centros educativos. Del andlisis de sus resultados, debidamente contextualizados, se han de
extraer las conclusiones que permitan adoptar medidas de mejora de las estrategias de actua-
cion de los centros educativos y la administracién educativa de cara a una mejor consecucién
de las competencias clave de los estudiantes. Los analisis, tanto de cada edicién como de las
series temporales, se dirigen a dos ambitos principales, los centros educativos y la administra-
cién educativa y seran estas entidades quienes informaran a la comunidad educativa de sus
ambitos.

Tanto los planes que el Centro de Evaluacion, Formacién y Calidad de Aragdn desarrollara
en los préximos cursos académicos, como las actuaciones de organizacién especificas de las
ED son coordinados por las asesorias que integran el CEFyCA. Un personal que, junto con la




asesoria técnica de la Secretaria General Técnica en materia de curriculo y evaluacion, aporta
su experiencia, especializaciéon y compromiso con la evaluacién del sistema educativo.

El CEFyCA contintia asumiendo el principal objetivo de desarrollar los procedimientos
y herramientas necesarias que permitan la participacién de la Comunidad Educativa en la
valoracién del efecto que las politicas educativas tienen en el Sistema Educativo Aragonés. Asi,
y dentro de la renovada aplicacion de evaluaciones censales de periodicidad anual, el centro
impulsara la participacién de la mayor parte de la comunidad educativa en estas evaluaciones.
Una participacién que tiene como uno de sus principales objetivos fomentar la cultura de la
evaluacidon como un proceso propio, Util y necesario. Un objetivo este orientado a alcanzar una
mayor calidad del propio sistema dentro de una dindmica de obtencién de datos y resultados,
analisis, informacion contextualizada y la articulacién de procesos de mejora.

Una vez finalizada la primera edicién de la Evaluacién de diagnéstico en Aragén con la
publicacién de estos resultados globales.

En este informe de resultados, realizado en (ATEX) , podremos encontrar inicialmente
en el Capitulo[3 el contexto legal en el que se ampara la Evaluacién de Diagnéstico realizada
este curso 2023-2024 en 4° de Primaria y 2° de ESO en Aragén. Posteriormente se expondra
en su Capitulo 4] el marco tedrico sobre el que se desarrolla el estudio y anélisis de las
competencias, pruebas y cuestionarios de contexto. A lo largo del Capitulo [5 veremos los
diversos procesos y todas las fases llevadas a cabo en la ED desde su inicio hasta la publicacién
de este informe. Describiremos en el Capitulo[6] el resumen de la participacion que ha habido
tanto a nivel global como segmentado por diversas variables. Realizaremos un estudio profundo
de los resultados a los largo del Capitulo [7] Como veremos en este capitulo, el proceso de
estudio y analisis de los resultados se ha llevado a cabo usando la teoria psicométrica conocida
como [TRI| junto con técnicas de [Estadistica Descriptival para la representacién de resultados
y de [Estadistica Inferencial| para el analisis de relaciones entre variables.

En este texto se explican conceptos basicos de la TRI pero cabe destacar como curiosidad
que, ante la ausencia de bibliografia detallada en algunas cuestiones innatas a la naturaleza
de nuestra evaluacion tales como la relacién via TRI de las puntuaciones de subcompetencias
y competencias entre otras, se analizaron diversos enfoques para tratar ciertos problemas y se
mantuvo contacto via mail con el University of Cambridge Psychometrics Centre para consultar
la idoneidad de una de las técnicas finalmente aplicadas en una parte del proceso de analisis.
Para mas informacién pueden consultar un resumen sobre la TRI en [Teoria de Respuesta a los
ltems (TRI) Informe Evaluacién censal 2008-2009.

Una vez se han mostrado los resultados, se analizan en el Capitulo , usando técnicas
de estadistica inferencial y diversos tests de hipétesis, las diferencias de puntuacién en las
distintas competencias segmentadas por diversas variables tales como sexo, aio de ido-
neidad del alumnado, titularidad de los centros, provincia y nacionalidad. Todos estos
estudios se realizan también analizando y descontando el efecto producido por el [SEC| para
concluir si existen o no [Diferencias Significativas, En el Capitulo [9] realizaremos otros ana-
lisis tales como el etudio de diferencias en los resultados en funcién del tipo de horario del
centro en primaria y la temporalizacién de las pruebas. Estudiaremos también el efecto en
las competencias derivado de la variacion del ISEC asi como la influencia de los planes de
innovacion.
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Tras la Bibliografia y el Glosario, presentaremos una serie de anexos con diversos descrip-
tivos. En el Anexo [A1] se mostraran descriptivos sobre ACNEAE] . En los Anexos [A2]y [A3] se
analizaran los resultados de las encuestas hechas a la direcciones y coordinaciones de los
centros en esta ED. En el Anexo analizamos los datos relacionados con las supervisio-
nes del proceso realizado en los centros. Mostraremos en el Anexo un informe sobre la
formacidn realizada por los responsables de la coordinacién en los centros. Se presentan los
cuestionarios de contexto y sus descriptivos en el Anexo [Af] Posteriormente se detallan en
el Anexo [A7]las curvas de los items derivadas de la TRI en detalle, asi como la distribucién
de respuestas en el Anexo [A8] Finalizaremos con la gestién del [ HOSTING]en el Anexo A9y

el uso y gestion de MOODLE]| para llevar a cabo esta Evaluacién de Diagnéstico en el Anexo
AL0.




3. Contexto Legal

Contexto Legal

En la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, se establece en sus articulos 21, 29 y 144 que se aplicara

una evaluacién, de caracter censal y periodicidad anual, al alumnado de 42 de primaria y 2° de
secundaria a partir del curso 2023-2024. Esta evaluacién tendra caracter informativo, formativo
y orientador para los centros, para el profesorado, para el alumnado y sus familias y para el
conjunto de la comunidad educativa y sera responsabilidad de las administraciones educativas
de las CCAA. El Instituto Nacional de Evaluacion Educativa sera quien establezca el
Marco comtn de evaluacion. En esta evaluacién se comprobara al menos el grado de dominio
de la competencia en comunicacién lingiiistica y de la competencia matematica. Los centros
educativos tendran en cuenta los resultados de estas evaluaciones en el disefio de sus planes
de mejora.

El Estatuto de Autonomia de Aragon recoge en su articulo 73 que corresponde a la Comu-
nidad Auténoma de Aragén la competencia compartida en ensefianza en toda su extension,
niveles y grados, modalidades y especialidades.

El articulo 8.1 a) del Decreto de 12 de julio de 2024, del Presidente del Gobierno de Ara-
gbn, por el que se modifica la organizacion de la Administraciéon de la Comunidad Auténoma
de Aragdn y se asignan competencias a los Departamentos, establece que al Departamento
de Educacién, Cultura y Deporte se le atribuyen todas las competencias del anterior Departa-
mento de Educacion, Ciencia y Universidades excepto las Universidades e Investigacién. Dichas
competencias se recogen en la actualidad en el Decreto 108/2020, de 11 de noviembre, del
‘Gobierno de Aragon.

Asimismo, por Decreto 105/2024, de 13 de julio, del Gobierno de Aragén, se desarrolla
la estructura organica basica de la Administraciéon de la Comunidad Auténoma de Aragén.
De conformidad con lo anterior, y atendiendo a lo establecido en su articulo 4.2 del
108,/2020, de 11 de noviembre, del Gobierno de Aragdn, corresponde a la Secretaria General
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Técnica la supervisién de la Inspeccién de Educacién y la superior iniciativa en relacién con
los planes y programas de andlisis y evaluacion del sistema educativo.

El Instituto Nacional de Evaluacién Educativa (INEE) y los organismos correspondientes
de las Administraciones educativas con responsabilidades en evaluacién educativa, en cumpli-
miento del Art. 144 de la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la
Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, han realizado el Marco comin de evalua-
cion| que sirve como referencia de las evaluaciones de diagndstico contempladas en los articulos
21 y 29 de esta Ley.

El articulo 6.2 del Decreto 182/2018, de 23 de octubre, del Gobierno de Aragén, por el
que se establece el modelo de analisis, evaluacién y proyeccién del sistema educativo de la
Comunidad Auténoma de Aragdn, establece que bajo la dependencia directa de la Secretaria
General Técnica existird un centro de Formacién, Evaluacién y Calidad (CEFyCA), al que
le corresponde el desarrollo de los planes y programas de andlisis y evaluacion del sistema
educativo en Aragdn, asi como la formacién del profesorado que en su caso se requiera para
su implementacion en los centros docentes.

De acuerdo con la letra a) del apartado 2 del Articulo 18 de la Orden ECD/412/2019,
de 11 de abril, del Departamento de Educacion Cultura y Deporte del Gobierno de Aragdn
(BOA del 30/04/2019), por la que se establece el régimen juridico del Centro de Evaluacién,
Formacién y Calidad de Aragdn y se aprueba su organizacién y funcionamiento, las acciones
de evaluaciéon del sistema educativo propias o a instancias de otros organismos nacionales o
internacionales, deben constar en los planes anuales o plurianuales propuestos por la Comision
Técnica del CEFyCA y aprobados por la Secretaria General Técnica del Departamento.

Con fecha 5 de diciembre de 2023, en reunién de la Comision Técnica del Centro de
Evaluacién, Formacién y Calidad de Aragén (CEFyCA), se aprobaron los planes plurianuales
de evaluacién general del sistema educativo en Aragén entre los cuales estan las evaluaciones
nacionales tanto generales del sistema (EGS) como las Evaluaciones de Diagnéstico (ED). Al
respecto de las ED, en esta Comisién Técnica se aprobaron también las caracteristicas basicas
de aplicacién de la primera edicién de estas pruebas en los centros de Aragén.

El 27 de marzo de 2024 se publicaron, desde la Secretaria General Técnica, las instrucciones
que regulaban la aplicacién de las Evaluaciones de Diagndstico (ED) para el alumnado de 4°
de Educacién Primaria y 22 de Ensefianza Secundaria en los centros educativos de Aragdn que
impartan estas ensenanzas durante el curso 2023-2024.

El 7 de octubre de 2024 se publicaron las Instrucciones de la Secretaria General Técnica
del Departamento de Educacion, Cultura y Deporte del Gobierno de Aragon, dirigidas a los
centros educativos que participaron en la aplicacién de la Evaluacién de Diagnéstico (ED) en
el curso 2023-2024, para la gestién y difusién de los informes de resultados.
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4. Marco Teoérico

Marco Teoérico

La fundamentacién tedrica de la evaluacion de diagndstico en Aragén se apoya en los Mar-
cos de Evaluaciénl establecidos en coordinacién con el resto de las comunidades auténomas.
Una parte de los aspectos mas técnicos de este marco tedrico de evaluaciéon se encuentra
ampliamente desarrollados en los anexos de esta publicacién, donde ademas se proporciona
una detallada bibliografia que puede servir como base a quien desee profundizar en alguno de
ellos. A continuacion, se presenta un breve resumen de las concreciones de algunos de estos
aspectos tedricos de base, que sirven para enmarcar la evaluacién.

4.1 Poblaciones

Las Evaluaciones de diagnéstico se aplican a partir del curso 2023-2024 en los centros
educativos que impartan 4.2 EP y 2.2 ESO y, como se ha explicado en el capitulo “Contexto
Legal' segun se recoge en los articulos 21 y 29 de la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre,
por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, son responsabilidad de las Administraciones
Educativas. Esta evaluacion, de caracter censal, tiene por objetivo informar, formar y orientar
a los centros educativos, al profesorado, al alumnado, a sus familias y al conjunto de la
comunidad educativa sobre el grado de adquisicién de las competencias.

Por lo tanto, la poblacién estd formada por el alumnado que se encuentra matriculado en
los cursos de 4.2 EP y 2.2 ESO, durante el curso escolar en el que se lleva a cabo la evaluacién
de diagnésticd?]

Marco de evaluacién elaborado por expertos en colaboracién con organismos regionales con competencias en
evaluacién. Accesible en el siguiente enlace.

%Los aspectos especificos de la aplicacién de las pruebas de acuerdo con los marcos tedricos se desarrollan en
la [resolucién de la Secretaria General Técnica de 27/03/2024.
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4.2 Objeto de la evaluacion: competencias especificas

La finalidad de esta evaluacién es diagndstica y en ella se comprobara el grado de dominio
de las competencias especificas de las distintas areas y materias. En el articulo 144 de la Ley
Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, se
establece que el Instituto Nacional de Evaluaciéon Educativa y los organismos correspondientes
colaboraran en la realizacién de un marco comin de evaluacién que sirva como referencia de
estas evaluaciones. Siguiendo esta instruccién, en el Grupo de Trabajo de Evaluacién Educativa,
integrado por las Comunidades Auténomas y coordinado por el INEE durante el afio 2022, se
desarrollaron los Marcos de Evaluacién de las competencias especificas de las siguientes areas
y materias: Lengua Castellana y Literatura y Matematicas.

En la configuracién de los marcos de evaluacién, los grupos de trabajo tomaron como refe-
rencia los de grandes estudios internacionales de la OCDE y de la IEA para cada competencia.
También se tomaron como referencia las competencias especificas de 4.2 EP y 2.2 ESO de las
areas y materias, que constituyen un elemento de conexién entre, por una parte, el perfil de
salida del alumnado, y por otra, los criterios de evaluacién y los saberes basicos recogidos en
los Reales Decretos que desarrollan el curriculo de la Educacién Primaria y de la Educacion
Secundaria Obligatoria.

4.3 Pruebas de evaluacion

Segiin se prevé en la legislacién, las Evaluaciones de Diagnédstico seran realizadas por los
centros educativos bajo la responsabilidad de las Administraciones Educativas. Cada comu-
nidad auténoma, en el dmbito de sus competencias, regulard el modo en el que estas se
realizaran. Los instrumentos de evaluacion externa tradicionales han sido las pruebas estan-
darizadas, elaboradas con el fin de medir el grado de desarrollo competencial del alumnado,
junto con cuestionarios de contexto [A6| que permiten analizar e interpretar de forma adecuada
los resultados de la evaluaciéon. Estas pruebas se disenan con el objetivo de verificar las hi-
potesis de fiabilidad y validez para medir la competencia correspondiente. Para poder realizar
un diagnéstico adecuado, la evaluaciéon mediante pruebas estandarizadas externas debe ser
completada con la evaluacién formativa que el profesorado realiza a lo largo del curso escolar,
por lo que sus resultados deberian complementarse con el conjunto de evidencias recogidas a
lo largo del tiempo.

El instrumento principal de medicién de la adquisicién de una competencia en el alumnado
de primaria y secundaria seran las pruebas de nivel competencial, en las que el alumnado se
somete a situaciones realistas en las que debe responder a varias cuestiones relacionadas con
dicho planteamiento en las que tendra que poner en juego las competencias adquiridas. En su
disefno, estas pruebas deben tener en cuenta no solo los contenidos competenciales evaluados,
sino también un formato adecuado a su aplicacién y codificacién, asi como el contexto en el
que se emplean.

Las competencias especificas, recogidas con este nombre en la actual ley educativa, se
componen de contenidos, destrezas y actitudes, y las tres, aunque en distinta proporcién
(dado que los contenidos y las destrezas se pueden objetivar mejor en estas pruebas que las
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actitudes), deben ser tenidas en cuenta en la evaluacién de las competencias. Ademas, las
situaciones que las pruebas deben plantear deben ser percibidas por al alumnado de forma
cercana y atractiva, de manera que, por un lado, el planteamiento sea estimulante y, por otro,
que se acentue el caracter competencial de la evaluacién, siempre vinculada a la resolucién de
situaciones reales o simuladas.

Las preguntas o items formulados han sido elaborados por un equipo de personas expertas
en la competencia que se evalla y en la etapa educativa a la que se dirige la prueba. En Aragdn
se han adoptado las pruebas que el MEFD ha desarrollado para su area de influencia.

Como se especifica en la normativa, asi como el marco de evaluacién, se incorporan las
medidas mas adecuadas para que las condiciones de realizacién de las pruebas se adapten a las
necesidades del alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo. Las medidas podran
incluir adaptaciones de acceso y organizativas que podran afectar al formato y presentacion
de las pruebas, asi como al tiempo y espacio de realizacion.

En el caso del alumnado que tenga establecida una adaptacién curricular, serad evaluado
acorde a esta adaptacion y nivel correspondiente, si bien para los analisis estadisticos, los
resultados de este alumnado no deben considerarse para el calculo de los datos globales. Asi se
procede también con aquellos alumnos o alumnas que presenten graves carencias linglisticas en
la lengua de aplicacion de la prueba por haberse incorporado tardiamente al sistema educativo
espanol. El equipo psicopedagdgico y de orientacion de cada centro educativo, junto con el
tutor o tutora y el profesorado de apoyo del alumno o alumna garantizan la adecuaciéon de las
condiciones y los recursos para la realizacion de dichas evaluaciones y, en su caso, elaboraran
los informes correspondientes.

4.3.1 Tipos de items

En general, para llevar a cabo esta evaluacién se emplearan pruebas en las que se combinen
distintos formatos de items para configurar las unidades de evaluacién. Se trata de pruebas
constituidas a partir de casos que sirven como base para la interrogacién y que, en la medida
de lo posible, remiten a situaciones similares a las que el alumnado puede encontrar en su vida
personal o social. En cada unidad de evaluaciéon se presenta una situaciéon o caso mediante un
estimulo a partir del cual se plantea un conjunto de cuestiones que se encuadran en alguno
de los siguientes formatos:

A. De respuesta cerrada. Los items de respuesta cerrada son aquellos que no requieren
de una elaboracién o construccién por parte de la persona que realiza la prueba, sino
que solamente precisan que esta seleccione una opcién de entre varias ofrecidas, rela-
cione diferentes posibilidades, ordene ciertas opciones, etc. Por su alta objetividad en la
codificacién, estos items son los mas empleados en las pruebas de evaluacién externa
si bien, por si solos, no pueden evaluar ciertos procesos cognitivos, por lo que se de-
be buscar una presencia equilibrada de los diferentes tipos de items en las pruebas de
nivel competencial. En general, las respuestas a estos items se consideraran solamente
como correctas o incorrectas, aunque también es posible contemplar, en una escala de
respuesta graduada, opciones de respuesta parcialmente correcta.




B. items de respuesta semiconstruida, que exigen el desarrollo de procedimientos y
la obtencién de resultados, es decir, la elaboracién de una respuesta por parte de la
persona evaluada. En general, solicitan una breve construccién, por ejemplo, un nimero
que dé respuesta a un problema matematico o una palabra que complete una frase, o
bien que la persona evaluada responda a alguna cuestién recordando algln conocimiento
adquirido. Se clasificaran en esta categoria las preguntas cuando no se proporcione un
listado de posibles respuestas. Se pueden establecer diferentes niveles de correccién en
la respuesta.

C. Items de respuesta abierta o construida, que exigen construccién por parte de la
persona evaluada y, por tanto, necesitan de un proceso corrector que revise el procedi-
miento llevado a cabo para alcanzar la respuesta, compare este proceso con los ejemplos
recogidos en la guia de codificacién y decida qué codificacién le corresponde. Este tipo
de preguntas resulta particularmente importante para valorar el proceso de reflexion del
alumnado. Dentro de este tipo se engloban las producciones escritas o las respuestas
que exigen el desarrollo de procedimientos y la obtencién de resultados, entre otras. Se
incluyen también entre los items de respuesta construida aquellos en los que existe la
necesidad de alcanzar un resultado Unico, aunque para llegar a este puedan describirse
diferentes procedimientos o métodos. Este seria el caso, por ejemplo, de un problema de
matematicas en el que puedan llevarse a cabo distintos procedimientos para obtener un
mismo resultado. Cuando se codifican este tipo de preguntas deben valorarse, por tanto,
procedimiento y resultado, lo que posibilita el establecimiento de distintos niveles de
correccion en la respuesta, en funcién del grado de desarrollo competencial evidenciado.

El ndmero de items que contenga la prueba debera ser suficiente para medir diferentes
niveles de desarrollo competencial del alumnado.

4.3.2 Elaboracion de las pruebas

Para la elaboraciéon de las pruebas, de acuerdo con el Marco de Evaluacién, se establecen
las siguientes fases:

1. Construccién de las unidades de evaluacién por personal cualificado y debidamente ca-
pacitado.

2. Revision de los estimulos e items asociados por personal cualificado, diferente de quienes
los redactaron.

3. Seleccién de unidades de evaluacion que seran incluidas en las pruebas, teniendo en
cuenta la revisién realizada a la que alude el punto anterior y la posible realizaciéon de
laboratorios cognitivos o estudios piloto.

4. Configuracién de las pruebas a partir de las unidades de evaluaciéon seleccionadas.
5. Si la evaluacién fuera a realizarse en formato electrénico, digitalizacién de los materiales.

6. Ajuste de las pruebas una vez analizado su funcionamiento en el estudio piloto.




Todas estas fases se llevaron a cabo por el equipo del INEE y Aragdn adopté las pruebas
resultantes de este proceso, si bien la adaptacion digital de estas a nuestra herramienta de
aplicacién se hizo desde el CEFyCA.

4.3.3 Aplicacion de las pruebas

La aplicacién de las pruebas debe ir precedida de una informacién suficiente que haga
tomar conciencia al alumnado, al profesorado y a las familias sobre el sentido de las mismas y
reduzca posibles actitudes negativas que obstaculicen su realizacion.

En Aragoén se optd, desde un primer momento, por un formato de aplicacion digital utili-
zando los medios con los que ya cuentan los centros educativos. Esta opcién implicé la consulta
previa a los centros educativos sobre sus medios técnicos, asi como otros aspectos que podian
influir en los tiempos de aplicacién y la organizaciéon global. El proceso de aplicacién se ajusta

a las fases que se describen en el capitulo [5| donde se explica el proceso de la aplicacién de la
ED.

4.4 Cuestionarios de contexto

Junto con las pruebas de evaluacién se aplican los cuestionarios de contexto en el anexo[A6]
mediante los cuales se recoge informacién de variables que permiten elaborar indices relativos al
contexto del alumnado, los recursos de los centros educativos y los procesos que se desarrollan
en los mismos.

La recogida de esta informacién se realiza mediante cuestionarios dirigidos al alumnado, al
profesorado, a la direccién de los centros y a las familias.

Es conveniente que los cuestionarios de contexto incluyan, al menos, una serie de preguntas
a través de las cuales se recoja informacién suficiente para el estudio de las variables del
contexto socioeconémico y cultural del alumnado y de los centros, asi como de los procesos y
los recursos educativos asociados a la adquisicion de las competencias evaluadas.

Los cuestionarios de contexto del alumnado de Aragdn se desarrollaron a partir de los cues-
tionarios de contexto del MEFD. Se concreté qué variables iban a ser analizadas a partir de la
informacién que aporta cada uno de los colectivos de encuestados (direcciones, coordinaciones,
familias, estudiantes), planteando las preguntas correspondientes a quienes pudieran responder
de forma mas fiable, por ejemplo, se valoré si el alumnado de 4.2 EP podia responder de forma
adecuada preguntas sobre el nivel de estudios o la profesién de sus progenitores o tutores-as
legales.

En la elaboracién de los cuestionarios se observaron los siguientes criterios:

= Las preguntas se disefiaron preferentemente cerradas, con el fin de reducir el esfuerzo de
quienes respondian, facilitar también las tareas de codificacion y garantizar la objetividad
del anilisis.




= La aplicacién de los cuestionarios a los diferentes actores implicados se realizé en formato
digital de modo distinto seglin cada caso:

» Los cuestionarios dirigidos al alumnado se pudieron completar en sesiones cotinuas
a las pruebas o bien en otros dias diferentes.

» Los cuestionarios dirigidos a las personas coordinadoras [A3y a la direccién [A2] de
los centros se respondieron en formato on-line en los dias posteriores a la aplicacion
de las pruebas.

» En el caso de la aplicacion de un cuestionario dirigido a las familias, el centro
desarroll6 los procesos que consideré adecuados para hacerlo a las familias. Una
vez completado, el alumnado, en sesidn especifica, completaba en formato on-line
los formularios digitales con las respuestas dadas por sus familias.

4.5 Algunos conceptos de estadistica descriptiva e infe-
rencial

Puntuaciones medias. Media de Aragdn. Expresa el valor medio obtenido en Aragén en
cada una de las competencias. Es una puntuacién transformada a una distribucién normal en
la que se toma como media inicial de referencia para Aragén el valor de 500 y una desviacién
tipica de 100.

Media de cada centro. A la media obtenida por cada centro en cada competencia se
le aplica la misma transformacién que a la media de Aragdn. Gracias a esta transformacion
podremos comparar los resultados obtenidos en las competencias entre si'y respecto a la media
de Aragdn. Ademas, este dato servird para comparar los resultados que puedan obtenerse en
aplicaciones siguientes.

Significatividad de la diferencia entre la competencia media del centro y la de Aragén,
con expresion de su tamaiio si esta existe.

Niveles de rendimiento. Estos niveles se establecen del nivel 1 al nivel 6, siendo el 1 el que
indica que el estudiante esta en un nivel inicial de desarrollo de la competencia, mientras que el
nivel de rendimiento 6 corresponde a un estudiante que ha alcanzado el nivel de competencia
esperado para su curso y etapa. A cada nivel medio de competencia del alumnado se le asocia
un nivel de rendimiento, que se sitta del 350 del nivel 1 a valores por encima de 650 del nivel
6, en pasos de 75 puntos basicos para cada uno.

El nivel de rendimiento medio del centro educativo se establece a partir de la media del
nivel de rendimiento del alumnado del centro respecto del que ha participado en la prueba de
la competencia analizada.

Distribucién del porcentaje de alumnado segin niveles de rendimiento. Para cada centro
se indica la distribucién porcentual de su alumnado en los diferentes niveles de rendimiento,
acompanado de la distribucién global del alumnado de Aragén.

Valor previsto por contexto. A partir del nivel sociocultural, se puede hacer una estima-
cion por regresion del valor esperado en el nivel de competencia del alumnado. La diferencia




entre el valor obtenido por un estudiante en una determinada competencia y el que le corres-
ponderia por regresion, segln su nivel sociocultural, se puede interpretar como el aporte del
Centro al nivel de competencia de dicho estudiante. En el caso de ser positiva reflejaria el valor
que aportan las acciones educativas del centro al compensar las condiciones socioculturales
del alumnado.

El nivel sociocultural del Centro se obtiene como media de los niveles socioculturales de
aquellos de sus alumnos que han completado los cuestionarios de nivel sociocultural.

El valor previsto por contexto para una competencia en un centro es la media de
los valores previstos por contexto en dicha competencia de aquellos de sus alumnos que han
realizado la prueba correspondiente a esa competencia.

Desviacion tipica. Es una medida de dispersion. Para cada una de las competencias se ha
calculado la desviacién tipica de las puntuaciones obtenidas por el total de alumnos de todos
los centros que han realizado las pruebas (desviacién tipica para la competencia en Aragén) y
la desviacién tipica de las puntuaciones obtenidas por el alumnado de cada centro (desviacién
tipica para la competencia en cada centro).

Error tipico. Para cada centro se calcula el error tipico en cada una de las competencias
mediante el cociente entre su desviacién tipica y la raiz cuadrada del nimero de alumnos
que han realizado la prueba. El error tipico determina el radio del intervalo de confianza que
permite establecer, con cierto grado de significacién, si existen diferencias entre los valores
obtenidos por el centro y los correspondientes a todo Aragon.

Intervalo de confianza. Los resultados que se obtienen en un centro en cada una de las
competencias se enmarcan dentro del denominado Intervalo de confianza. Para entender de
una forma mas cercana este concepto podemos remitir al lector a los datos que se obtienen en
las convocatorias electorales tras el cierre de las mesas. Las distintas empresas de tratamiento
estadistico nos aportan a los pocos minutos las horquillas de escafios que cada uno de los
partidos ha obtenido de una forma previsible. A medida que se van incorporando los votos
reales, se consigue reducir la horquilla y en poco tiempo obtener resultados bastante ajustados
a los reales.

Lo que se establece es un par de de valores entre los cuales se estima que estara el nivel de
competencia del centro con una determinada probabilidad de acierto. Estos valores determinan
un intervalo cuya amplitud representa la precision de la estimacion. La probabilidad de éxito en
la estimacién se establece a nivel general en el 95 %, a través del llamado nivel de significacién.

Una aproximacién a la interpretacion de estos porcentajes consiste en imaginar que, si se
realizara 100 veces la prueba, 95 estaria su resultado dentro del intervalo de confianza. Cuanto
mas pequefio sea este intervalo, mas precisa sera la estimacién.




Procesos de la Ev. de Diagnéstico

A continuacién se detallan con fechas las acciones realizadas dentro de la planificacién y
ejecucién de la Evaluacién de Diagnéstico (ED) con referencia a cada una de las entidades o

eventos principales.

Para la planificacién de esta aplicacién se disefié un diagrama de [GANTT] figura [5.1] En él
se agenda cada una de las fases principales, asi como los organismos implicados en la realizacién
de cada una de las tareas globales. A continuacién, se detalla cada una de las tareas especificas
con indicaciéon de la fecha o fechas en las que se llevaron a cabo.

ACTOR nov-23; dic-23| ene-24] feb-24] mar-24] abr-24) may-24 jun-24] jul-24] ago-24} sep-24! oct-24] nov-24| dic-24
Organos de Gobiernoy CONVOCATORIAS CONVOCATORIAS
Coordinacidn CEFYCA
ASESORIA 1 CEFYCA PRUEBAS A DIGITAL
/ASESORIA 2 CEFYCA
MOODLE DE PRUEBAS, GESTION DE SERVIDORES e E
AS. INFORM. 1 CEFYCA GESTION DE SERVIDORES
PLATAFORMA ACCESO
PLATAFORMA ACCESO INFORMES
INFORMES
SERVICIO DE TELECOMUNICACIONES ESTION DISPOSITIVOS DIG ESTION DISPOSITIVOS DIG
PERSONAL TECNICO SSPP
[ASESORIA 1 CEFYCA FORMACION EN APLICACION ¥ FORMACION EN
[ASESORIA 2 CEFYCA CODIFICACION INTERPRETACION
- ELABORACION DE
AS. ESTAD. 1 CEFYCA ELABORACION DE INFORMES DE
INFORMES ALUMNADO,
AS. ESTAD. 2 CEFYCA CENTROS CENTROS, GENERAL.
RESOLUCION ED RESOLUCION ED
CEFVCA FORMACION/CONSULTA DISERO DE FORMACION,/CONSULTA
CENTROS INFORMES CENTROS
. APLICACION ;
ASESORIAS |
- PRUEBAS EN e
INSPECCION Disefio de planes de
CENTROS :
CENTROS EDUCATIVOS mejora

Figura 5.1: Diagrama de GANTT. Agenda de acciones y responsables



De acuerdo con el Decreto 182/2018, es la Comisién Técnica del CEFyCA la encargada
de aprobar los planes de actuacién de este centro, entre los cudles se encuentran la gestién de
las Evaluaciones de Diagnéstico (ED). De este acuerdo, asi como del desarrollo de las tareas
iniciales, se publicé la resolucidon que establecia las bases de la aplicacién de la ED en los
centros de Aragén.

= 05/12/2023 Reunién de la Comisién Técnica del CEFyCA que aprueba las caracteristicas
basicas de la aplicacion de la ED en los centros de Aragon.

= 08/04/2024 Publicacién: Resolucién de la Secretaria General Técnica del Departamento
de Educacién, Ciencia y Universidades del Gobierno de Aragdn por la que se establecen
las bases que regularén la aplicacién de las Evaluaciones de Diagnéstico (ED) para el
alumnado de 42 de Educacién Primaria y 2° de Ensefianza Secundaria en los centros
educativos de Aragdén que impartan estas ensefanzas durante el curso 2023-2024.

Dada la novedad de estas aplicaciones en Aragoén, ya que desde el curso 2018-2019 no se
realizaban este tipo de pruebas, y con la caracteristica afiadida de adoptarse el formato digital,
se hacia necesario informar a las Direcciones de los centros educativos con alumnado objetivo
de las caracteristicas de la aplicacién aprobadas por la Comision Técnica.

= 18/12/2023 Convocatoria a los centros con alumnado objetivo para las reuniones infor-
mativas provinciales.

= 11/01/2024 Reunién informativa ED Teruel en el CP Angel Sanz Briz (Teruel).
» 12/01/2024 Reunién informativa ED Huesca en el CP Ana Abarca de Bolea (Huesca).

» 17/01/2024 Reunién informativa ED Zaragoza Primaria en el CP Juan de Lanuza (Za-
ragoza).

» 19/01/2024 Reunién informativa ED Zaragoza ESO en el CP Juan de Lanuza (Zarago-
za).

= 08/03/2024 Reunién informativa on-line con Equipos de Orientacién y responsables de

Orientacién en centros para informar sobre aplicacién de la ED.

Finalizada la ED, y una vez analizados los resultados y realizados los informes individuales del
alumnado y del centro educativo, se procedié a desarrollar las sesiones informativas provinciales
para la interpretacion de los resultados.

» Secundaria:

= Teruel 17/10/2024-11:00 CP. Angel Sanz Briz.


https://www.boa.aragon.es/cgi-bin/EBOA/BRSCGI?CMD=VEROBJ&MLKOB=1045139062727&type=pdf

= Huesca 18/10/2024-10:00 CP. Ana Abarca de Bolea.
» Zaragoza 21/10/2024-10:00. CP Juan de Lanuza.

s Primaria:

= Teruel 23/10/2024-11:00 CP. Angel Sanz Briz.
= Huesca 24/10/2024-10:00 CP. Ana Abarca de Bolea.
= Zaragoza 25/10/2024-10:00. CP Juan de Lanuza.

Dadas las caracteristicas de estas pruebas, y especialmente la aplicacién en digital que
implicaba una organizacién diferenciada respecto de los medios técnicos disponibles, asi como
de la poblacién objetivo de cada centro, se hizo necesario consultar a las direcciones de estos
de cara a organizar los calendarios, formatos de aplicaciéon, medios técnicos a contratar, etc.
Una vez analizados los datos recibidos por los centros, se determinan tanto el formato de
aplicacién, (las dos pruebas en un mismo dia o las dos pruebas de competencia separadas en
dias diferentes) como la fecha o fechas en las que cada centro tendria acceso para realizar las
pruebas con su alumnado. Las actuaciones a este respecto fueron:

= 23/01/2024 Se lanzé una consulta a los centros educativos para conocer las caracteris-
ticas especificas del centro que determinarian la aplicaciéon en formato digital.

= 29/02/2024 Se envian correos electrénicos con informacién a los centros de los datos
basicos de aplicacion de la ED, asi como las fechas y opciones de aplicacion.

Para poder valorar las condiciones de en las que se desarrollaria la aplicaciéon en formato
digital, se hacia necesario comprobar las caracteristicas técnicas de este tipo de aplicacién y
asi poder dimensionar los medios necesarios para una aplicacién censal en todos los centros de
Aragén con alumnado objetivo. Para estas pruebas técnicas de carga, se solicité la participacién
voluntaria de centros que contasen con un volumen de alumnado objetivo importante.

= 27/02/2024 Pruebas preliminares de aplicacién en formato digital con alumnado real del
CPI ROSALES DEL CANAL.

= 29/02/2024 Pruebas preliminares de aplicacién en formato digital con alumnado real del
IES CLARA CAMPOAMOR e IES MIRALBUENO.

= 14/03/2024 Pruebas preliminares de aplicacién en formato digital con alumnado real del
CEIP TIO JORGE.

Consultar capitulo [A10]



Por otra parte, no sélo la colaboracion de los centros ha sido necesaria para dimensionar
los medios técnicos, sino que también los centros necesitaban conocer tanto su capacidad
técnica de aplicacion, como los formatos reales de estas pruebas en una plataforma MOODLE.
Para ello se establecieron dos calendarios de ensayo. En el primero se organizdé una agenda
para los centros que habian manifestado su intencién de comprobar sus medios técnicos con
una prueba simulada, de tal forma que, de aparecer incidencias, estas no fueran achacables a
los medios técnicos proporcionados por el CEFyCA y poder asi determinar con el centro sus
posibles deficiencias y las soluciones mas adecuadas.

= 12/03/2024 Remisi6n a los centros educativos de un correo electrénico con las instruc-
ciones y fecha para realizar Prueba de Ensayo.

= 20/03/2024 Comienzo de la aplicacién de las pruebas de ensayo segiin calendario remi-
tido a los centros educativos.

En la segunda fase de ensayo se proporcioné acceso a las pruebas que el CEFyCA ya tenia en
formato MOODLE en su pagina WEB. Estas pruebas, si bien no correspondian con los niveles
del alumnado objetivo de la ED, representaban una buena oportunidad de conocer como y de
qué forma el alumnado se encontraria con las pruebas reales ya que las de ensayo utilizaban
la misma plataforma MOODLE y formatos de preguntas.

= 29/04/2024 Se libera el acceso a las pruebas Moodle del CEyCA de otros cursos para
el acceso sin restricciones de los centros y su alumnado. Web CEFyCA.

= 02/05/2024 Informacién a los centros sobre acceso a las pruebas liberadas de otros afios
del Moodle del CEFyCA.

= 25/06/2024 Publicacién en web del CEFyCA de las pruebas aplicadas en la ED de 2024
en 4° de Primaria y 2° de Secundaria. También se publican las pruebas adaptadas del
MEFD para alumnado con desfase curricular.

En una tercera fase, y una vez concluidas las pruebas y entregados los informes a los centros
educativos, se publicaron las pruebas, tanto en formato pdf como en formato Moodle, en
la pagina web del CEFyCA. Estas herramientas se consideran de gran interés para que los
centros usen este tipo de pruebas, no sélo con el alumnado objetivo, sino con el alumando que
consideren conveniente.

= 04/12/2024 Publicacién en web del CEFyCA de las pruebas aplicadas en la ED de 2024
en 42 de Primaria y 22 de Secundaria. También se publican las pruebas adaptadas del
MEFD para alumnado con desfase curricular.

= 05/12/2024 Envio de las instrucciones para el acceso a las pruebas on-line en el Moodle
del CEFyCA. |Pruebas en Moodle del CEFyCA


https://cefyca.catedu.es/acceso-a-pruebas-liberadas-de-evaluaciones-nacionales-e-internacionales/
https://cefyca.catedu.es/acceso-a-pruebas-liberadas-de-evaluaciones-nacionales-e-internacionales/
https://cefyca.catedu.es/acceso-a-pruebas-liberadas-de-evaluaciones-nacionales-e-internacionales/
https://cefyca.es/evaluacion/login/index.php

Dado el caracter censal de estas pruebas, el CEFyCA consideré que cada centro deberia
poder realizar la aplicacion de las pruebas y cuestionarios de contexto con garantias, asi como
también manteniendo la necesaria confidencialidad de las pruebas. Para ello se decidié realizar
una formacién de caracter obligatorio para las personas que las direcciones de los centros
designaran como responsables de la aplicacion en el centro. Esta formacion se realizé en
formato on-line, en la plataforma Aeducar del CEFyCA y de manera no tutorizada sin fechas
establecidas mas alla del inicio y final del curso.

= 19/03/2024 Remision a los centros de instrucciones para inscripcion del personal desig-
nado como coordinador de la Evaluacion de Diagnéstico en el curso de formacién sobre
la aplicacién de esta evaluacién, a través de DOCEOQ] Actividad: 14834: Curso para la
Coordinaciéon de aplicacion de Evaluaciones de Diagnéstico en centros educativos.

= 15/04/2024 Envio a las personas coordinadoras de los datos de acceso para la realizacién
de la formacién de coordinadores.

= 06/05/2024 Publicacién de manuales de aplicador-a, manual de MOODLE para la coor-
dinacién y del video de uso de la plataforma MOODLE para el alumnado.

Ver capitulo de formacién [A5]

Se crearon materiales especificos para informar a la comunidad educativa y, especialmente,
se generaron tanto cartas como videos explicativos de la aplicacién de la ED para conocimiento
de las familias y el alumnado. Estos materiales se enviaron a los centros para su difusién y se
facilité su consulta desde la pagina web del CEFyCA.

= 11/04/2024 Envio a los centros de informacién para las familias del alumnado objetivo,
carta y video explicativo. Informacién referenciada a la web del cefyca.

= 29/04/2024 Se proporciona video informativo sobre la Evaluacién de Diagnédstico para
el alumnado objetivo.

= 06/05/2024 Se proporciona video informativo sobre el uso de la plataforma MOODLE
en la Evaluacién de Diagndstico para el alumnado objetivo.

Una vez finalizadas las pruebas y realizados los analisis de resultados:

» 31/10/2024 Remisiéon de carta a las familias, para apoyar a la informacién sobre los
resultados del alumnado.

= 04/11/2024 Remisién de video informativo a las familias, para apoyar a la informacién
sobre los resultados del alumnado.


https://cefyca.catedu.es/evaluacion-de-diagnostico-2024/

Para la realizacién de las pruebas los usuarios (alumnado) precisaban de credenciales de
acceso (usuario y contraseﬁa), tanto para cada prueba como para los cuestionarios de contexto.
Para organizar esta tarea se necesita la intervencion de los centros y las personas coordinadoras
de la ED para concretar los listados definitivos de alumnado y las diferentes caracterizaciones
que permitieran conocer las condiciones de acceso a las pruebas y cuestionarios de contexto de
cada estudiante. Esta caracterizacion se encuentra descrita en las |Instrucciones que regulaban
la aplicacion de las Evaluaciones de Diagnostico (ED). Esta fase determina las condiciones de
participacién que, posteriormente, son tenidas en cuenta para los andlisis. Una vez los datos
se anonimizaban se remitian al centro los cédigos de acceso de cada estudiante.

= 17/04/2024 Envio de listados de alumnado de 2° de ESO, e instrucciones, para realizar
la primera fase de verificacién, revisiéon y modificacién. Instrucciones en WEB.

= 29/04/2024 Envio de listados de alumnado de 42 de Primaria, e instrucciones, para
realizar la primera fase de verificacion, revision y modificacion.

» 06/05/2024 Envio de datos de acceso del alumnado de ESO a las pruebas. Sélo para
los centros que aplican en la semana del 13 al 17 de mayo.

» 13/05/2024 Envio de datos de acceso del alumnado de ESO a las pruebas. Sélo para
los centros que aplican en la semana del 20 al 24 de mayo.

= 21/05/2024 Envio de datos de acceso del alumnado de Primaria a las pruebas. Sélo para
los centros que aplican en la semana del 27 al 31 de mayo.

= 22/05/2024 Envio de datos de acceso del alumnado de Primaria a las pruebas. Sélo para
los centros que aplican en la semana del 3 al 7 de junio.

Toda evaluacién cuyos analisis han de contextualizarse, necesariamente precisa de informa-
cién sobre las circunstancias en las que el alumnado desarrolla su actividad educativa dentro y
fuera del centro. Ademas, se solicitaba informacién acerca del centro educativo a las direcciones
y las personas coordinadoras, para ofrecer una visién del entorno educativo.

= 19/04/2024 Incorporados en la web los Cuestionarios de contexto con las traducciones
de los dirigidos a las familias de 42 de Primaria.

» 15/05/2024 Cambio en el manual de coordinacién. Se descarté el envio de credenciales
de acceso a las familias del alumnado de 42 de Primaria. No se harian los cuestionarios
de contexto de forma on-line por las familias, sino que se completarian en el centro
educativo por el alumnado.

= 23/05/2024 Aviso dia 24 fin de insercién on-line centros de Secundaria con bajo o nulo
indice de respuestas a los cuestionarios.


https://cefyca.catedu.es/wp-content/uploads/sites/203/2024/04/CSVHP5P25M3GD1A01PFI-RESOLUCION-SGT-APLICACION-EVALUACION-DE-DIAGNOSTICO-2024-EN-CENTROS-DE-ARAGON.pdf
https://cefyca.catedu.es/wp-content/uploads/sites/203/2024/04/CSVHP5P25M3GD1A01PFI-RESOLUCION-SGT-APLICACION-EVALUACION-DE-DIAGNOSTICO-2024-EN-CENTROS-DE-ARAGON.pdf
https://cefyca.catedu.es/evaluacion-de-diagnostico-2024/

= 17/06/2024 Envio de cuestionarios de contexto para coordinaciones y direcciones de
centros.

Ver capitulo [Ag]

Toda evaluacién de caracter externo implica unas acciones dirigidas a la supervision y apo-
yo a los centros realizadas por personal externo al mismo. Por la magnitud de la aplicacion
y dados los recursos de personal externo disponible, se contd con la implicacién del Servicio
de Inspeccién Educativa y las asesorias de los Centros de Profesorado. Estas labores se de-
sarrollaron en los centros donde fue posible la coordinacién entre la fecha de aplicacién y la
disponibilidad de personal supervisor. Ademas de estas supervisiones, las asesorias del CEFy-
CA realizaron controles de calidad de la aplicacion en centros seleccionados de forma aleatoria
que cubrieran todas las caracteristicas diferenciadoras basicas, como titularidad, tamano del
centro, formato de aplicacién, ruralidad, etc..

= 22/04/2024 Primera informacién al personal de supervisién y apoyo de la ED.

= 02/05/2024 Reunién informativa on-line con personas supervisoras de los servicios de
Inspeccién y asesorias de los Centros de Profesorado.

Ver capitulo

Las pruebas de competencia linglistica, en su destreza de comprension oral, incluian audios
que el alumnado tenia que escuchar previamente a responder a las cuestiones de esas unidades
de evaluacién. Por otra parte, y para atender a la diversidad de aquel alumnado con dificulta-
des auditivas, estos audios contaban con una versién en texto Unicamente para este tipo de
alumnado que habia sido informado en los listados. Ademas, el MEFD proporcioné pruebas
adaptadas para el alumnado con desfase curricular que, si bien no iban a ser codificadas ni
incluidos sus resultados en los analisis de los resultados de las competencias, podian ser utiliza-
dos por el profesorado para aplicar a este tipo de alumnado posteriormente a la celebracién de
las pruebas. Estas medidas se afiadian a la posibilidad, informada en los listados del centro, de
ampliacién de tiempo en las pruebas, 20 minutos, para el alumnado que el centro considerara
que podia necesitar de esta adaptacién.

= 08/05/2024 Envio de ficheros de audio y transcripcién para alumnado con deficiencias
auditivas. Sélo para los centros que aplican en la semana del 13 al 17 de mayo.

= 15/05/2024 Envio de ficheros de audio y transcripciéon para alumnado de Secundaria
con deficiencias auditivas. S6lo para los centros que aplican en la semana del 20 al 24
de mayo.



= 22/05/2024 Envio de ficheros de audio y transcripcion para alumnado de Primaria con
deficiencias auditivas. Sélo para los centros que aplican en la semana del 27 al 31 de
mayo.

= 28/05/2024 Envio de ficheros de audio y transcripcién para alumnado de Primaria con
deficiencias auditivas. Sélo para los centros que aplican en la semana del 3 al 7 de junio.

d

= 03/06/2024 Remision de pruebas adaptadas del MEFD para alumnado con desfase cu-
rricular a los centros de Secundaria.

= 25/06/2024 Publicaciéon en WEB de las pruebas adaptadas del MEFD para alumnado
con desfase curricular de Primaria y Secundaria.

Una vez finalizados los procesos de informacién de resultados se procedié a actualizar los
bancos de pruebas del CEFYCA con las pruebas adaptadas del MEFD.

» 05/12/2024 Envio de las instrucciones para el acceso a las pruebas on-line en el Moodle
del CEFyCA. |Pruebas en Moodle del CEFyCA

Una vez terminada la aplicacién de las pruebas y cuestionarios en los centros educativos por
cada etapa de ensenanza, se remitié a los centros sus datos de participacién y caracterizacién
del alumnado, asi como las tasas de participacién y de respuesta.

= 06/06/2024 Envio de Informacién sobre participacién en la Evaluacién de Diagndstico
del alumnado de ESO 2023-2024.

= 20/06/2024 Envio de Informacién sobre participacién en la Evaluacién de Diagnédstico
del alumnado de Primaria 2023-2024.

Una vez realizados los anélisis de resultados:

= 09/10/2024 Inicio del envio de informes de resultados a los centros educativos, individual
de alumnado y global de centro.

Las pruebas de competencia se aplicaban en cada centro en los dias designados para cada
uno de ellos, bien en un tnico dia si las caracteristicas del centro asi lo permitian, o bien en dos
dias diferentes en los que se aplicaba una (inica competencia en cada jornada. Los cuestionarios
de contexto se aplicaban en cualquier momento de cualquier dia de entre los designados para
toda la etapa. La calendarizacién fue la siguiente:

Estos estos envios de ficheros de audio y texto se realizaron a través del servicio de envio de ficheros del
Gobierno de Aragén


https://cefyca.es/evaluacion/login/index.php

13/05/2024 Inicio de las pruebas de evaluacién en los centros de Secundaria.

24/05/2024 Fin de las pruebas de evaluacién en los centros de Secundaria.

27/05/2024 Inicio de las pruebas de evaluacién en los centros de Primaria.

07/06/2024 Fin de las pruebas de evaluacién en los centros de Primaria.

Una vez concluida la fase de aplicaciéon de las pruebas y cuestionarios, comienzan los
procesos de codificacion y elaboracién de las bases de datos sobre las que se aplican los
calculos estadisticos necesarios para la creacién de los informes al alumnado, centros educativos
y Departamento de Educacién.

Cada centro educativo participante en la ED ha recibido la siguiente documentacién que
representa los resultados de la participacion de su alumnado en esta edicién:

1. Hoja de célculo con la relacién de alumnado participante en las pruebas y la codificacion
de las respuestas que dieron a las pruebas competenciales.

2. Informe individualizado para cada estudiante con la indicacién del rendimiento en cada
item de las pruebas de competencias especificas (CE) de Lengua Castellana y Literatura
y de Matematicas. En ese informe se incluye:

» El nivel medio de rendimiento del estudiante para cada prueba con respecto a todo
el alumnado de Aragén.

= El nivel medio de rendimiento en la competencia del alumnado de su centro edu-
cativo, también para cada competencia.

El nivel de rendimiento del alumnado se muestra siempre en los informes, salvo:

= Que por aplicaciéon de las instrucciones del articulo Undécimo de la Resolucién
del 27/03/2024, el centro educativo hubiera considerado que no se incluyeran sus
resultados.

= Aquel alumnado que no respondiera a ninguna pregunta.

Este informe incluye hojas de autoevaluacién para que el alumnado pueda comparar
su rendimiento en la prueba con las respuestas correctas a cada item. Las pruebas
en formato pdf se encuentran en la web del CEFyCA| Los informes del alumnado No
incluyen datos personales. El CEFyCA sélo ha gestionado los codigos numéricos tnicos
asignados a cada estudiante. El centro educativo tiene, en los listados utilizados para la
aplicacion de las pruebas, la relaciéon univoca entre los cédigos y el alumnado para su
identificacién.


https://cefyca.catedu.es/acceso-a-pruebas-liberadas-de-evaluaciones-nacionales-e-internacionales/

Informe para el centro educativo. Este informe técnico de resultados del centro educativo
pretende otorgar al centro una valoracién a través de los diferentes indicadores analizados,
que referencie la situacién de los aprendizajes de las dos competencias especificas evaluadas,
asi como a sus destrezas linglisticas y sentidos matematicos evaluados, dentro de su propio
contexto, respecto a los centros similares y respecto a los centros de Aragén.

1. Los indicadores basicos analizados para cada centro y cada competencia son:

» Estudiantes participantes en cada prueba.
» Resultado medio.

» Medida estadistica de posicién del centro con respecto a todos los centros de
Aragédn.

» Informacién sobre diferencias significativas del centro con respecto a Aragén vy, de
existir, tamano de las diferencias.

= Situacion de la distribucién porcentual del alumnado en los diferentes niveles de
rendimiento comparado con la distribucién de Aragén.

= Resultados desagregados por destrezas en CE de Lengua Castellana y Literatura y
por sentidos matematicos en CE de Matematicas.

= Resultados desagregados por sexo del alumnado del centro.

= Resultados desagregados por grupos de clase.

2. Se afnaden los indicadores necesarios para la contextualizacién de los resultados obtenidos
por el alumnado del centro.

Valor del Indice Socioeconémico y Cultural del centro.

Resultados esperados por contexto para ambas competencias especificas (CE).

Comparativa con los demas centros participantes de Aragdn (sin referencias a sus
datos identificativos) con respecto a los valores esperados y reales obtenidos.

Comparativa con los centros de contexto socioeconémico y cultural similar (sin
referencias a sus datos identificativos) al centro analizado.

3. Dadas las caracteristicas del tratamiento estadistico de los resultados, aquellos centros
que presentan un reducido nimero de participacién del alumnado, y/o una baja tasa de
respuesta, recibieron unos resultados cuyo nivel de incertidumbre resulta ser mayor que
el de los demds centros. Asi también, esta mayor incertidumbre es igualmente aplicable
cuando el nimero de respuestas a las preguntas de los cuestionarios de contexto hubiera
sido reducido. Estas circunstancias limitan la precision de la estimacién de la competencia
del alumnado del centro y, por ende, los propios resultados del centro. Es por ello por
lo que los indicadores informados deben valorarse, con mayor precaucién en estos casos,
para su toma en consideracion respecto de su valoracién cualitativa en el informe o en
informes futuros. Los centros cuyos resultados se vean afectados por esta circunstancia
recibieron la indicacién correspondiente en su informe referenciada con un asterisco (*)
en los encabezados de las secciones afectadas.

Ver capitulo [7]



A continuacién se presentara un breve resumen de los andlisis, procedimientos y técnicas
utilizadas en el andlisis de los datos obtenidos en la Evaluacién de Diagndstico 2024.

La exposicidon detallard las principales fases del analisis: codificacion, analisis TRI y con-
textualizaciéon de resultados.

Todos los anilisis estadisticos se han llevado a cabo utilizando el [Lenguaje R| [8].

La primera tarea del analisis es la codificacion de las respuestas de los items en las categorias
siguientes: incorrecto, parcialmente correcto y totalmente correcto.

La principal dificultad de esta tarea consistié en la codificaciéon de las respuestas abiertas,
ya que algunos de los items presentaban mas de 1000 respuestas Gnicas diferentes.

La solucién adoptada fue la recodificacién manual de estas respuestas.

La metodologia psicométrica utilizada ha sido la habitual en este tipo de evaluaciones:
teoria de respuesta al item (TRI) [7] [2].

Dentro de la TRI existen multitud de modelos. En nuestro caso, de acuerdo con el Marco
comin de evaluacién [10], hemos elegido un modelo de crédito parcial generalizado (GPCM).

Dichos modelos GPCM caracterizan el comportamiento de cada uno de los items dicotémi-
cos con dos parametros, uno de discriminacién y otro de dificultad, mientras que en el caso de
items politdmicos los parametros son tres, dos de ellos de dificultad, uno para cada categoria.

A la hora del ajuste del modelo, existe la posibilidad de fijar los pardmetros de discriminacion
de los items. En nuestro caso, tras hacer las pruebas pertinentes y medir las capacidades de
ajuste a los datos de los modelos con los parametros de discriminacién fijos y libres, se ha
elegido esta dltima opcién, ya que proporciona un mejor ajuste a los datos.

Una vez determinado el modelo a utilizar es necesario calcular los parametros libres del
modelo. Estos son, por un lado los de los items y, por otro lado, los niveles de competencia
de los estudiantes. Para ello se ha utilizado el método de maxima verosimilitud? , como es
habitual en los analisis TRI.

Aunque, sobre el papel, es posible estimar de manera conjunta ambos conjuntos de para-
metros (JML, joint maximum likelihood) la bibliografia [1] no lo recomienda. Por ello, se ha

Método estadistico de estimacién de parametros basado en asignar a cada pardmetro aquel valor que hace
mas probable la ocurrencia de los resultados recogidos.



procedido en primer lugar a estimar, mediante un método de maxima verosimilitud marginal
(MML, marginal maximum likelihood) [3] los parametros de los items.

Posteriormente, se han utilizado los parametros de los items ya estimados para estimar
los niveles de competencia de los estudiantes mediante un método bayesiano de estimacion a
posteriori (EAP, estimated a posteriori) [4].

Lo anterior ha sido llevado a cabo, de manera independiente, con cada una de las destrezas
de la Competencia en Lengua Castellana y Literatura y cada uno de los sentidos de la Compe-
tencia Matematica. Posteriormente se han agregado dichas escalas, con los pesos indicados en
el Marco Comdn de Evaluacién [5], para obtener las escalas de cada una de las competencias,
CLy CM.

Por dltimo, se ha llevado a cabo una transformacién lineal sobre las escalas para conseguir
una media = 500 y una desviacién tipica o = 100.

El paquete de R utilizado para llevar a cabo estos anélisis es TAM [9).

Con el objeto de contextualizar los resultados de la evaluacion es necesario construir un
indice socioeconémico y cultural (ISEC) a partir de la informacién introducida por estudiantes
y familias en los cuestionarios de contexto.

La técnica estadistica utilizada es una regresién lineaff| miltiple del promedio de los ni-
veles de competencia para cada estudiante sobre las variables extraidas de los items de los
cuestionarios de contexto.

Dado que los items de los cuestionarios son de tipo nominal u ordinal, ha sido necesario,
previamente, transformar dichos items en variables binarias tipo dummy E]

Otro aspecto a tener en cuenta ha sido el elevado nimero de valores ausentes en los
cuestionarios de contexto. Dado que la regresion lineal miltiple no admite valores ausentes,
era necesario prescindir de muchos estudiantes en la construccién del ISEC.

Para evitar, en la medida de lo posible, prescindir de muchos estudiantes, se ha utillizado
una técnica de imputaciérE] de valores ausentes en aquellos estudiantes con un maximo de 5
valores ausentes. En particular, la técnica utilizada ha sido Predictive mean matching [12].

Los paquetes de R utilizados para llevar a cabo estos anélisis son stats [8] y mice [11].

Técnica estadistica que intenta explicar los valores alcanzados por una variable numérica a partir de los valores
numéricos tomados por una o mas variables explicatorias, asumiendo la existencia de una relacién lineal entre
ellas.

En relacién con una regresién lineal, una variable dummy es aquella que toma el valor 1 o 0 para indicar la
presencia o ausencia de una cierta caracteristica o condicion.

Técnica estadistica que completa los valores ausentes infiriendo valores probables utilizando para ello el resto
de informacién disponible.



6. Participacion

Participacion

En este capitulo se presentard un pequefio resimen de los datos de participacién en la
Evaluacién de Diagndstico 2024, asi como un breve anélisis descriptivo de dicha participacién en
relacién con las principales variables analizadas en posteriores capitulos dedicados a presentar
los resultados obtenidos.

6.1 Resumen de participacion

En la edicién 2024 de la Evaluacién de Diagnéstico han participado un total de 12965
estudiantes de 395 centros en 42 de Educacion Primaria y 14621 estudiantes de 218 centros
en 2° de Educacion Secundaria Obligatoria.

En la fase inicial de la evaluacién, los centros educativos pudieron determinar qué estu-
diantes iban a participar en las pruebas de cada una de las competencias y qué estudiantes
iban a ser considerados en los anélisis estadisticos. Ademas, para que los estudiantes fueran
finalmente incluidos en los analisis de cada competencia, fue necesario que dichos estudian-
tes contestaran alguno de los items de la Competencia Especifica de Lengua Castellana y
Literatura (CL) y Competencia Especifica de Mateméticas (CM).

En el caso del cuestionario de contexto, como se comenté en el Capitulo , con el objeto
de aumentar el nimero de estudiantes considerados, se llevé a cabo un proceso de imputacién
de valores ausentes. Para conseguir una mayor precision en el calculo del ISEC, se limité dicha
imputacion a estudiantes con un nimero maximo de 5 items sin respuesta.




En la Tabla[6.1] se puede ver un resumen estadistico de los datos de participacién para EP.
Los datos presentados son los siguientes: nimero de estudiantes participantes (N), nimero de
de estudiantes incluidos por el centro, nimero de estudiantes incluidos en el anélisis (incluidos
por el centro y que contestaron el mfnimcﬂ nimero de items necesarios en las pruebas de
competencia o en el cuestionario de contexto) y su porcentaje sobre el total de participantes.

Tabla 6.1: Resumen de participacién en EP.

N incl. por el centro incl. en andlisis incl. en anélisis ( %)
CL 12965 12220 11679 90.1%
CM 12965 12222 11681 90.1%
ISEC 12965 12965 11300 87.2%

En la Tabla se puede ver un resumen estadistico de los datos de participacion de ESO.
Los datos presentados son los mismos que en la Tabla de EP.

Tabla 6.2: Resumen de participacion en ESO.

N incl. por el centro incl. en andlisis incl. en anélisis ( %)
CL 14621 13800 12657 86.6 %
CM 14621 13801 12682 86.7 %
ISEC 14621 14621 12912 88.3%

A continuacién se informan los datos de participacién segun las principales variables de
interés utilizadas en el andlisis: sexo, titularidad del centro educativo, condicidén de inmigranteE]

y afio de idoneidad®]

En las competencias CL y CM el nimero de items minimo fue 1.

Se ha utilizado la nacionalidad del estudiante.
Se considera que un estudiante esta en su curso de idoneidad cuando estd matriculado en el curso correspon-

diente a su edad. Por tanto, estan en su curso de idoneidad los nacidos en 2014 (EP) y en 2010 (ESO).



6.2.1.1 Educacion Primaria

La participacion de los estudiantes de EP, seglin su sexo, puede consultarse en la Tabla
[6.3] incluyendo la misma informacién que las Tablas anteriores.

Tabla 6.3: Resumen de participacion en EP, por sexo.

sexo N incl. por el centro incl. en andlisis incl. en anélisis ( %)

CL T 12965 12220 11679 90.1%

H 6706 6277 5985 89.2%

M 6259 5943 5694 91.0%

CM T 12965 12222 11681 90.1%
H 6706 6280 5988 89.3%

M 6259 5942 5693 91.0%

ISEC T 12965 12965 11300 87.2%
H 6706 6706 5754 85.8%

M 6259 6259 5546 88.6 %

En cuanto a la distribucion de los chicos y chicas segln las principales variables analizadas,
puede verse en la Figura [6.1]

2014 Otro aino
3
. Chicos
= . Chicas
5
T T T T T T T T T T
0% 25% 50% 75% 100% 0% 25% 50% 75% 100%

Figura 6.1: Participacion segln sexo, EP.

6.2.1.2 Educacion Secundaria Obligatoria

La participacién de los estudiantes de ESO, seglin su sexo, puede consultarse en la Tabla
0.4




Tabla 6.4: Resumen de participaciéon en ESO, por sexo.

sexo N incl. por el centro incl. en andlisis incl. en anlisis ( %)

CL T 14621 13800 12657 86.6 %

H 7565 7085 6482 85.7%

M 7056 6715 6175 87.5%

CM T 14621 13801 12682 86.7%
H 7565 7088 6495 85.9%

M 7056 6713 6187 87.7%

ISEC T 14621 14621 12912 88.3%
H 7565 7565 6592 87.1%

M 7056 7056 6320 89.6 %

En cuanto a la distribucién de los chicos y chicas segln las principales variables analizadas,
puede verse en la Figura [6.2]

2010 Otro aino
3
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Figura 6.2: Participacién segln sexo, ESO.

6.2.2 Participacion segun titularidad

6.2.2.1 Educacion Primaria

La participacion de los estudiantes de EP, segln la titularidad de su centro educativo,
puede consultarse en la Tabla[6.5] incluyendo la misma informacién que las tablas anteriores.




Tabla 6.5: Resumen de participacién en EP, por titularidad.

titularidad N incl. por el centro incl. en anélisis incl. en anélisis ( %)

CL Todos 12965 12220 11679 90.1%

Privada 3741 3628 3489 93.3%

Publica 9224 8592 8190 88.8%

CM Todos 12965 12222 11681 90.1 %
Privada 3741 3629 3493 93.4%

Publica 9224 8593 8188 88.8%

ISEC  Todos 12965 12965 11300 87.2%
Privada 3741 3741 3375 90.2%

Publica 9224 9224 7925 85.9%

En cuanto a la distribucién de la titularidad segtn las principales variables analizadas, puede
verse en la Figura[6.3]

2014 Otro aio
3
chicos | [N | | | e
. Privada
= [ publica
chices | [ | | e (o
g.
T T T T T T T T T T
0% 25% 50% 75% 100% 0% 25% 50% 75% 100%

Figura 6.3: Participacion segun titularidad, EP.

6.2.2.2 Educaciéon Secundaria Obligatoria

La participacién de los estudiantes de ESO, segtn la titularidad de su centro educativo,
puede consultarse en la Tabla 6.6




Tabla 6.6: Resumen de participacion en ESO, por titularidad.

titularidad N incl. por el centro incl. en anélisis incl. en anélisis ( %)

CL Todos 14621 13800 12657 86.6 %

Privada 4523 4324 4081 90.2%

Piblica 10098 9476 8576 84.9%

CM Todos 14621 13801 12682 86.7 %
Privada 4523 4325 4087 90.4%

Piablica 10098 9476 8595 85.1%

ISEC  Todos 14621 14621 12912 88.3%
Privada 4523 4523 4166 92.1%

Piblica 10098 10098 8746 86.6 %

En cuanto a la distribucién de la titularidad segtn las principales variables analizadas, puede

verse en la Figura
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Figura 6.4: Participaciéon segtn titularidad, ESO.

6.2.3 Participacion segin curso de idoneidad

6.2.3.1 Educacion Primaria

La participacién de los estudiantes de EP, segtin el afno de nacimiento de los estudiantes
puede verse en la Tabla[6.7] incluyendo la misma informacién que las tablas anteriores.




Tabla 6.7: Resumen de participacién en EP, por afio de idoneidad.

idoneidad N incl. por el centro incl. en andlisis incl. en anilisis ( %)
CL Todos 12965 12220 11679 90.1%
2014 11591 11286 10839 93.5%
Otro afio 1374 934 840 61.1 %
CM Todos 12965 12222 11681 90.1%
2014 11591 11288 10844 93.6%
Otro afio 1374 934 837 60.9 %
ISEC  Todos 12965 12965 11300 87.2%
2014 11591 11591 10423 89.9%
Otro afio 1374 1374 877 63.8 %

En cuanto a los porcentajes de estudiantes en su afo de idoneidad, estos pueden verse en

la Figura 6.5
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Figura 6.5: Participacién segln afio de idoneidad, EP.

6.2.3.2 Educacion Secundaria Obligatoria

La participacién de los estudiantes de ESO, segtin el afio de nacimiento de los estudiantes
puede verse en la Tabla[6.§|




Tabla 6.8: Resumen de participacién en ESO, por ano de idoneidad.

idoneidad N incl. por el centro incl. en andlisis incl. en anilisis ( %)
CL Todos 14621 13800 12657 86.6 %
2010 10755 10592 10057 93.5%
Otro afio 3866 3208 2600 67.3%
CM Todos 14621 13801 12682 86.7 %
2010 10755 10591 10080 93.7%
Otro afio 3866 3210 2602 67.3%
ISEC Todos 14621 14621 12912 88.3%
2010 10755 10755 10080 93.7%
Otro afio 3866 3866 2832 73.3%

En cuanto a los porcentajes de estudiantes en su afio de idoneidad, pueden verse en la

Figura [6.6]
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Figura 6.6: Participacion segin idoneidad, ESO.

6.2.4 Participacion segin inmigracién
6.2.4.1 Educacion Primaria

La participacién de los estudiantes de EP, seglin su condicion de inmigrante puede verse
en la Tabla[6.9} incluyendo la misma informacién que las tablas anteriores.




Tabla 6.9: Resumen de participacién en EP, segiin condicion de inmigrante.

inmigracién N incl. por el centro incl. en andlisis incl. en anélisis (%)
CL Todos 12965 12220 11679 90.1%
Inmig. 2747 2354 2219 80.8 %
No inmig. 10218 9866 9460 92.6 %
CM Todos 12965 12222 11681 90.1%
Inmig. 2747 2357 2218 80.7%
No inmig. 10218 9865 9463 92.6 %
ISEC Todos 12965 12965 11300 87.2%
Inmig. 2747 2747 2111 76.8 %
No inmig. 10218 10218 9189 89.9 %

En cuanto a los porcentajes de estudiantes inmigrantes y no inmigrantes, estos pueden

verse en la Figura
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Figura 6.7: Participacién segin condicién de inmigrante, EP.

6.2.4.2 Educacion Secundaria Obligatoria

La participacién de los estudiantes de ESO, segtin su condiciéon de inmigrante puede verse
en la Tabla




Tabla 6.10: Resumen de participacién en ESO, por condicién de inmigrante.

inmigracién N incl. por el centro incl. en andlisis incl. en anélisis (%)
CL Todos 14621 13800 12657 86.6 %
Inmig. 2843 2455 2181 76.7%
No inmig. 11778 11345 10476 88.9%
CM Todos 14621 13801 12682 86.7 %
Inmig. 2843 2458 2191 77.1%
No inmig. 11778 11343 10491 89.1%
ISEC Todos 14621 14621 12912 88.3%
Inmig. 2843 2843 2332 82.0%
No inmig. 11778 11778 10580 89.8 %

En cuanto a los porcentajes de estudiantes segiin su condicién de inmigrante, pueden verse
en la Figura[6.8]
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Figura 6.8: Participacion segin condicién de inmigrante, ESO.




7. Descripcion y contextualizacion de los resultados

Descripcion y contextualizacion de los
resultados

A continuacién se presenta la descripcion y contextualizacién de los resultados obtenidos
en esta Evaluacion de Diagndstico en las dos competencias especificas evaluadas, Competencia
de Lengua Castellana y Literatura (CL) y Competencia Matematica. Asi mismo, se presentan
los resultados obtenidos en relacién al Indice Socio-econémico y Cultural (ISEC).

7.1 Resultados de la Competencia Especifica de Lengua
Castellana y Literatura (CL)

Los resultados de la Competencia Especifica de Lengua Castellana y Literatura se han
obtenido de acuerdo a los procesos y técnicas detallados en el Capitulo [5| de este informe.

En este apartado se presentan los resultados obtenidos por los estudiantes finalmente
incluidos en el anélisis de la Competencia Especifica de Lengua Castellana y Literatura.

En primer lugar se presentan los resultados obtenidos por los estudiantes de 4° EP, y a
continuacién los resultados de los estudiantes de 22 ESO.

7.1.1 Educacion Primaria




En la Figura pueden verse los diagramas de cajasﬂ de las distribuciones, tanto de
las puntuaciones obtenidas por estudiantes y centros como de sus respectivos errores tipicos.
Dichos diagramas se presentan tanto para la Competencia Especifica de Lengua Castellana
y Literatura como de sus dos destrezas asociadas, Comprensién Escrita (CE) y Comprensién

Oral (CO).
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Figura 7.1: Diagramas de cajas de resultados y errores tipicos, CL, EP.

Tiene interés acompaiiar la grafica anterior de los correspondientes histogramasE|, los cuales
se pueden ver a continuacién en la Figura
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Figura 7.2: Histogramas de resultados y errores tipicos, CL, EP.

En las tablas y se muestran resiimenes estadisticos de los resultados de dicha
competencia y de sus dos destrezas asociadas, tanto para estudiantes como para centros.
En ellas podemos ver el nimero de estudiantes (N), la media de las distribuciones (u), su
desviacién tipica (o), su coeficiente de asimetria, su curtosig| y su minimo (Min) y maximo
(Max.).

diagrama habitual en estadistica usado para representar graficamente una serie de datos numéricos utilizando
la mediana y los cuartiles de los datos

Dado que el niimero de centros y de estudiantes es muy diferentes, se ha llevado a cabo un reescalado de los
datos de centros con el objeto de mejorar la visualizacién.

Medida que permite cuantificar la forma de la distribucion de una variable estadistica, mas o menos apuntada



Tabla 7.1: Resumen estadistico de CL, CE y CO, para los estudiantes, EP.

N I o Asimetria Curtosis Min. Max.
CL 11679 500.0 100.0 -0.26 245 1905 741.2
CE 11679 500.0 109.3 -0.08 246 1716 797.3
CO 11679 500.0 109.3 -0.47 261 1215 657.1

Tabla 7.2: Resumen estadistico de CL, CE y CO, para los centros, EP.

N 0 o Asimetria Curtosis Min. Max.
CL 392 4912 4638 -0.06 5.81 320.8 726.9
CE 392 4914 48.6 0.25 6.84 3243 7734
CO 392 491.0 504 -0.47 5.07 287.2 657.1

En cuanto a los errores tipicos respectivos, en las siguientes tablas (7.3 y [7.4)) pueden
verse los percentiles correspondientes, tanto para estudiantes como para centros, y tanto para

la Competencia Especifica de Lengua Castellana y Literatura (CL), como para las destrezas
asociadas (CE y CO).

Tabla 7.3: EP, percentiles de los errores por estudiante para CL, CE y CO.

Percentil 10 Percentil 25 Percentil 50 Percentil 75 Percentil 90

CL 39.3 41.2 447 49.3 53.2
CE 47.7 48.9 52.2 58.4 64.7
CcO 64.5 69.4 78.3 88.8 97.4

Tabla 7.4: EP, percentiles de los errores por centro para CL, CE y CO.

Percentil 10 Percentil 25 Percentil 50 Percentil 75 Percentil 90

CL 5.9 7.1 9.2 12.9 20.5
CE 7.1 8.4 11.2 15.8 24.2
CcO 10.3 12.2 16.1 22.5 34.5

Al igual que en Educacién Primaria, en la Figura pueden verse los diagramas de cajas
de las distribuciones, tanto de las puntuaciones obtenidas por estudiantes y centros como
de sus respectivos errores tipicos. Dichos diagramas se presentan tanto para la Competencia

Especifica de Lengua Castellana y Literatura con de las dos destrezas asociadas, Comprension
Escrita (CE) y Comprensién Oral (CO).
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Figura 7.3: Diagramas de cajas de resultados y errores tipicos, CL, ESO.

Tiene interés acompanar la grafica anterior de los correspondientes histogramas, que se
pueden ver a continuacién en la Figura
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Figura 7.4: Diagramas de cajas de resultados y errores tipicos, CL, ESO.

Al igual que en Educacién Primaria, en las tablas [7.5] y [7.6] se muestran resimenes esta-
disticos de los resultados de dicha competencia y de sus dos destrezas asociadas, tanto para
estudiantes como para centros. La informacion presentada es la misma que en las graficas de
EP.

Tabla 7.5: Resumen estadistico de CL, CE y CO, para los estudiantes, ESO.

N 1 o Asimetria Curtosis Min. Max.
CL 12657 500.0 100.0 -0.38 2.79 1249 7548
CE 12657 500.0 1124 -0.24 2.65 126.1 793.1

CO 12657 500.0 112.4 -0.47 295 839 697.4




Tabla 7.6: Resumen estadistico de CL, CE y CO, para los centros

N 1 o Asimetria Curtosis Min. Max.
CL 218 500.3 352 0.07 3.20 386.7 610.3
CE 218 501.1 39.9 0.05 3.30 376.0 630.6
CO 218 499.2 34.0 -0.22 3.24 3874 5799

En cuanto a los errores tipicos respectivos, en las siguientes tablas (7.7 y [7.8)) pueden
verse los percentiles correspondientes, tanto para estudiantes como para centros, tanto para
la Competencia Especifica de Lengua Castellana y Literatura (CL), como para las destrezas

asociadas (CE y CO).

Tabla 7.7: ESO, percentiles de los errores por estudiante para CL, CE y CO.

Percentil 10 Percentil 25 Percentil 50 Percentil 75 Percentil 90

CL 49.9 51.7 55.0 58.8 62.2
CE 60.7 62.3 66.8 72.9 78.4
0] 82.6 86.4 92.9 98.6 105.3

Tabla 7.8: ESO, percentiles de los errores por centro para CL, CE y CO.

Percentil 10 Percentil 25 Percentil 50 Percentil 75 Percentil 90

CL 55 6.5 7.6 10.8 13.9
CE 6.8 7.9 9.4 13.3 16.9
CcO 9.2 10.8 12.9 18.1 23.3

Al igual que para la Competencia especifica de Lengua y Literatura Castellana, los resulta-
dos de la Competencia Especifica de Matematicas se han obtenido de acuerdo a los procesos
y técnicas detallados en el Capitulo |5/ de este informe.

En este apartado se presentan los resultados obtenidos por los estudiantes finalmente
incluidos en el anélisis de la Competencia Especifica de Matematicas.

En primer lugar se presentan los resultados obtenidos por los estudiantes de 4° EP, y a
continuacién los resultados de los estudiantes de 22 ESO.



7.2.1 Educacion Primaria

En la Figura pueden verse los diagramas de cajas de las distribuciones, tanto de las
puntuaciones obtenidas por estudiantes y centros como de sus respectivos errores tipicos.
Dichos diagramas se presentan tanto para la Competencia Especifica de Matematicas como
de sus sentidos asociados.
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Figura 7.5: Diagramas de cajas de resultados y errores tipicos, CM, EP.

Tiene interés acompanar la grafica anterior de los correspondientes histogramas, que se
pueden ver a continuacién en la Figura|7.6




Resultados Errores tipicos

= L

AL A m
-+
f=

EP — — =
QU
2

ET 4 o
wv

ME -

NU

o
v - - - .
AL H
I 11 9
1

EP - o
-+
o

ET - 2

ME -

NU

T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T
100 200 300 400 500 600 700 800 900 0 20 40 60 80 100 120 140 160 180 200 220 240

Figura 7.6: Diagramas de cajas de resultados y errores tipicos, CM, EP.

En las tablas y se muestran resiimenes estadisticos de los resultados de dicha
competencia y de sus sentidos asociados, tanto para estudiantes como para centros. En ellas
podemos ver el nimero de estudiantes (N), la media de las distribuciones (1), su desviacién
tipica (0), su coeficiente de asimetria, su curtosis y su minimo (Min) y méaximo (Max.).

Tabla 7.9: Resumen estadistico de CM, AL, EP, ET, ME y NU, para los estudiantes, EP.

N 1 o Asimetria Curtosis Min. Max.
CM 11681 500.0 100.0 0.44 2.66 261.0 824.1
AL 11681 500.0 137.6 0.14 2.00 3035 7373
EP 11681 500.0 137.6 0.34 2.31 306.3 8323
ET 11681 500.0 137.6 0.07 241 2222 8253
ME 11681 500.0 137.6 0.50 2.73 2935 8835

NU 11681 500.0 137.6 0.12 2.38 220.6 816.7




Tabla 7.10: Resumen estadistico de CM, AL, EP, ET, ME y NU, para los centros, EP.

N I o Asimetria Curtosis Min. Max.
CM 392 4965 50.4 1.34 7.95 379.0 765.4
AL 392 4972 57.6 0.65 5.00 3359 7373
EP 392 4943 619 1.24 8.87 309.9 8323
ET 392 4973 61.0 0.58 5.17 3145 772.7
ME 392 496.0 58.4 1.56 10.27 2935 8422
NU 392 4975 5538 0.75 595 315.1 803.4

En cuanto a los errores tipicos respectivos, en las siguientes tablas (7.11]y [7.12)) pueden
verse los percentiles correspondientes, tanto para estudiantes como para centros, y tanto para
la Competencia Especifica de Matematicas, como para sus sentidos asociados.

Tabla 7.11: EP, percentiles de los errores por estudiante para CM, AL, EP, ET, ME y NU.

Percentil 10 Percentil 25 Percentil 50 Percentil 75 Percentil 90

CM 75.8 76.3 77.1 78.1 79.7
AL 176.4 176.8 180.7 185.0 200.0
EP 130.6 132.4 138.3 147.3 150.3
ET 154.3 154.5 156.0 160.3 162.5
ME 171.2 172.4 175.7 179.7 184.1
NU 179.4 179.7 180.5 182.6 185.1

Tabla 7.12: EP, percentiles de los errores por centro para CM, AL, EP, ET, ME y NU.

Percentil 10 Percentil 25 Percentil 50 Percentil 75 Percentil 90

CM 9.8 12.0 16.1 22.4 34.7
AL 23.3 28.3 38.2 53.3 82.9
EP 17.7 21.6 29.1 40.9 64.2
ET 20.0 243 32.7 45.7 70.8
ME 22.5 27.4 36.9 51.2 78.9
NU 23.0 28.0 37.8 52.4 81.1

Al igual que en Educacién Primaria, en la Figura pueden verse los diagramas de cajas
de las distribuciones, tanto de las puntuaciones obtenidas por estudiantes y centros como
de sus respectivos errores tipicos. Dichos diagramas se presentan tanto para la Competencia
Especifica de Matematicas como de sus sentidos asociados.
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Figura 7.7: Diagramas de cajas de resultados y errores tipicos, CM, ESO.
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Tiene interés acompanar la grafica anterior de los correspondientes histogramas, que se

pueden ver a continuacién en la Figura
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Figura 7.8: Diagramas de cajas de resultados y errores tipicos, CM, ESO.




En las tablas y se muestran resimenes estadisticos de los resultados de dicha
competencia y de sus sentidos asociados, tanto para estudiantes como para centros. En ellas
se presenta la misma informacién que en las tablas anteriores.

Tabla 7.13: Resumen estadistico de CM, AL, EP, ET, ME y NU, para los estudiantes, ESO.

N I o Asimetria Curtosis Min. Max.
CM 12682 500.0 100.0 0.51 2.72 2748 827.3
AL 12682 500.0 138.6 0.61 2.68 307.3 875.9
EP 12682 500.0 138.6 0.12 2.80 204.2 864.1
ET 12682 500.0 138.6 0.01 227 230.1 778.2
ME 12682 500.0 138.6 0.17 225 270.1 799.4
NU 12682 500.0 138.6 0.33 2.32 296.2 818.8

Tabla 7.14: Resumen estadistico de CM, AL, EP, ET, ME y NU, para los centros, ESO.

N I o Asimetria Curtosis Min. Max.
CM 218 500.6 42.0 0.37 3.36 384.1 651.6
AL 218 500.5 48.0 1.11 7.15 3622 7685
EP 218 502.6 49.9 0.88 581 396.5 768.7
ET 218 4995 499 -0.38 351 3045 616.2
ME 218 500.4 43.2 0.44 3.33 380.5 6316
NU 218 500.0 49.7 0.47 435 3545 707.2

En cuanto a los errores tipicos respectivos, en las siguientes tablas ((7.15|y [7.16]) pueden
verse los percentiles correspondientes, tanto para estudiantes como para centros, y tanto para
la Competencia Especifica de Matematicas (CM), como para sus sentidos asociados.

Tabla 7.15: ESO, percentiles de los errores por estudiante para CM, AL, EP, ET, ME y NU.

Percentil 10 Percentil 25 Percentil 50 Percentil 75 Percentil 90

CM 68.9 69.5 70.5 717 73.3
AL 158.7 162.4 169.2 174.3 179.4
EP 154.0 154.6 155.7 159.5 163.5
ET 117.3 117.8 120.1 124.8 131.0
ME 188.3 188.7 189.3 191.5 194.6

NU 133.3 134.5 141.5 151.7 156.7




Tabla 7.16: ESO, percentiles de los errores por centro para CM, AL, EP, ET, ME y NU.

Percentil 10 Percentil 25 Percentil 50 Percentil 75 Percentil 90

CM
AL
EP
ET
ME
NU

7.0
16.7
15.5
12.1
18.9
14.0

8.1
19.3
18.1
13.9
21.9
16.3

9.8
23.6
21.8
16.8
26.5
19.7

13.7
32.8
30.6
23.4
37.1
27.8

17.4
41.5
38.8
30.6
47.0
36.1

7.3 Contextualizacion de los resultados

7.3.1 Resultados del indice Socio-econémico y Cultural (ISEC)

Como se detallé en el Capitulo [5, con el objeto de contextualizar el rendimiento obtenido
en CL y CM por estudiantes y centros se ha calculado un Indice Socioeconémico y Cultural
(ISEC) a partir del cuestionario de contexto completado por los estudiantes o sus familias.
Dicho indice ha sido transformado a una distribucién de media ;= 0 y desviacién tipica

o=1.

7.3.1.1 Educacion Primaria

La distribucién de los resultados obtenidos por los estudiantes y por los centros se puede

ver en la Figura[7.9

Figura 7.9: Distribucién de ISEC de estudiantes y de centros, EP.

En la Tabla [7.I7] se muestra un resumen estadistico de los resultados de dicho ISEC. En
ella podemos ver el nimero de estudiantes o centros (N), la media de la distribucién (u), su
desviacién tipica (o), su coeficiente de asimetria, su curtosis y su minimo (Min) y maximo

(Méax.).




Tabla 7.17: Resumen estadistico del ISEC de estudiantes y centros, EP.

N 1 o Asimetria Curtosis Min. Max.

Estudiantes 11300 0.0 1.0 -0.41 2.73 -39 25
Centros 391 -0.2 05 -0.41 4.07 -2.8 1.4

La distribucion de los resultados obtenidos por los estudiantes y por los centros se puede

ver en la Figura

Figura 7.10: Distribucién de ISEC de estudiantes y de centros, ESO.

En la Tabla se muestra un resumen estadistico de los resultados de dicho ISEC. En
ella podemos ver la misma informacién que en Educacién Primaria.

Tabla 7.18: Resumen estadistico del ISEC de estudiantes y centros, ESO.

N 1 o Asimetria Curtosis Min. Max.
Estudiantes 12912 0.0 1.0 -0.14 2.54 3.7 26
Centros 218 -0.0 0.4 0.20 2.68 -10 1.1

En la literatura educativa es habitual utilizar el estadistico 22, tambien llamado coeficien-
te de determinacion, para cuantificar la capacidad explicativa del ISEC en relacién con los
resultados de ambas competencias.

De acuerdo con ello, es pertinente interpretar el estadistico R? como la fraccién de la
varianza de cada competencia explicada por el ISEC.



Los valores del estadistico 122 obtenidosﬂ por los estudiantes y los centrosﬂ para cada una
de las competencias pueden verse en la Tabla

Tabla 7.19: Estadistico R? para estudiantes y centros, EP.

CcL CM

Estudiantes 0.26 0.21
Centros 0.44 0.35

En la Figurgr.11| pueden verse los diagramas de dispersién de los resultados obtenidos por
los estudiantes y por los centros en cada competencia.

Estudiantes Centros
800
— ISEC
700 °
1.5
600 10
= ] 0.5
g 500 . o
400 . 0.5
-1.0
300 -1.5
200

T T T T T T T T T T T T T
200 300 400 500 600 700 800 200 300 400 500 600 700 800
CL

Figura 7.11: Diagrama de dispersiéon de CL y CM, estudiantes y centros, EP.

Los valores del estadistico 2% obtenidos por los estudiantes y los centros para cada una de
las competencias pueden verse en la Tabla

Tabla 7.20: Estadistico R? para estudiantes y centros, ESO.

cL CM™M

Estudiantes 0.37 0.36
Centros 057 0.42

En la Figura pueden verse los diagramas de dispersion de los resultados obtenidos por
los estudiantes y por los centros en cada competencia.

En el caso de Educacién Primaria, con el objeto de transmitir de manera mas ajustada a la realidad la
capacidad explicativa del ISEC, se han considerado exclusivamente centros con 5 0 mas estudiantes incluidos
en el andlisis de la competencia en cuestion.

De acuerdo con la metodologia de anélisis utilizada en esta evaluacién, hemos agregado los estadisticos de

los estudiantes para obtener los de los centros.
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Figura 7.12: Diagrama de dispersiéon de CL y CM, estudiantes y centros, ESO.

Dado que la construccién del ISEC a partir de los diferentes items del cuestionario de
contexto no es un proceso meramente aditivo, no es posible separar la contribuciéon de cada
uno de los items al ISEC. En cambio si es posible establecer, de manera cuantitativa, cuales
son los items mas valiosos para el calculo de dicho indice y, por tanto, cuales son los mas
relevantes para la determinacién de los valores esperados por contexto para cada una de las
competencias. De la misma manera, se podra determinar cuales son los items menos relevantes
para el calculo de los valores esperados por contexto.

Esta valoracién de la relevancia de los diferentes items del cuestionario de contexto se ha
llevado a cabo por medio de un proceso iterativo en el que se calculan, de manera exhaustiva,
todos los modelos que utilizan como predictores subconjuntos de items de un tamafio deter-
minado para, posteriormente, estimar la capacidad predictiva de dichos modelos y relacionarla
con los predictores utilizados.

A continuacién se muestran los resultados obtenidos del analisis de la importancia de cada
uno de los items del cuestionario de contexto en relaciéon con su capacidad de explicar el
rendimiento en ambas competencias objeto de estudio.

En el eje de ordenadas del grafico se ha representado el porcentaje de la varianza de
las competencias explicada por cada uno de los items del cuestionario.
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Figura 7.13: Varianza explicada por cada item, EP.
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Del grafico anterior se concluye que los items con mas capacidad explicativa de los niveles
de competenia son las relativas a los estudios y ocupacién de padre y madre, asi como a
la cantidad de libros presentes en el hogar y a la asistencia del estudiante a actividades de
refuerzo educativo.

En cambio, los items con menos capacidad explicativa son los relativos al sexo del estu-
diante, a la lengua utilizada por el estudiante y al tiempo dedicado por el estudiante a realizar
tareas escolares o al estudio.

7.3.3.2 Educacién Secundaria Obligatoria

De la misma manera, a continuacidon se muestran los resultados obtenidos del analisis de
la importancia de cada uno de los items del cuestionario de contexto de ESO.

En el eje de ordenadadas del grafico [7.14] se ha representado el porcentaje de la varianza
de las competencias explicada por cada uno de los items del cuestionario.
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Figura 7.14: Varianza explicada por cada item, ESO.
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Podemos ver que los items con mayor capacidad explicativa de los niveles de competencia
son las relacionadas con la actitud del estudiante hacia las matematicas (solo muestra elevada




capacidad explicativa en relacién con CM), con las expectativas académicas, con la actitud del
estudiante hacia la lectura (especialmente en relacién con CL) y con la asistencia del estudiante
a actividades de refuerzo educativo.

En cambio, los items con una baja capacidad de explicacion en relacién con los niveles de
competencia son los relacionados con el sexo del estudiante y con su edad de comienzo de
escolarizacion.



8. Diferencias

Diferencias

A lo largo de las distintas secciones de este Capitulo [8| estudiaremos los resultados obteni-
dos, tanto en 42 de Primaria como en 2° de ESO, para los diferentes valores de la Competencia
Lingiiistica y Matematica, asi como para el ISEC (indice Socieconémico y Cultural), segmen-
tados por diversas variables. Analizaremos si existen diferencias significativas en los resultados
observados. A su vez, en cada seccién, descontaremos de los resultados obtenidos la influencia
del ISEC y analizaremos si siguen existiendo dichas diferencias.

En la Seccién la variable con la que trabajaremos serd Sexo, mientras que en la
Seccién [8.2] analizaremos los efectos de la variable Afio de nacimiento entre el alumnado.
Segmentaremos los resultados por la variable Titularidad en la Seccién [8.3 para acabar
cerrando este capitulo [§ estudiando la variable Provincia en la Seccién 8.4y Nacionalidad
en la Seccién [8.5

En todas las secciones usaremos la prueba de la t de Student (también llamada Test-t) para
estudiar si las diferencias de medias que observamos al segmentar por las distintas variables son
o no estadisticamente significativas. En nuestro caso trabajaremos con intervalos de confianza
al 95% para la diferencia de medias estudiada por lo que si el p-valor obtenido es menor
que 0.05 rechazaremos la hipétesis nula de igualdad de medias asumiendo que las diferencias
entre éstas si son significativas. Siempre que las diferencias sean significativas, estudiaremos
el tamano del efectol utilizando el valor de la d de Cohen. Diremos que el tamafio del efecto
es muy pequefio para valores de |d| < 0.2, pequefio para valores de 0.2 < |d| < 0.5, mediano
para valores de 0.5 < |d| < 0.8 y grande para valores de |d| > 0.8. En la literatura podemos
ver como algunos autores discretizan todavia mas los tramos considerando un tamaifio del
efecto diminuto para valores de d < 0.1, muy grande para 1.2 < |d| < 2y enorme para d > 2.



https://es.wikipedia.org/wiki/Prueba_t_de_Student
https://easystats.github.io/effectsize/articles/interpret.html#standardized-difference-d-cohens-d
https://rpsychologist.com/es/cohend/

8.1 Analisis de diferencias por sexo

En esta Seccién [8.1] presentaremos los resultados obtenidos para los diferentes valores de
la Competencia Linglistica y Matematica, asi como para el ISEC, segmentados por la variable
Sexo. A su vez, estudiaremos si existen diferencias, estadisticamente significativas o no, entre
Hombres (H) y Mujeres (M) para las variables estudiadas. Para ello serd necesario analizar
paralelamente si existen o no diferencias a nivel sociocultural entre ambos sexos. Por tltimo
descontaremos de los resultados la influencia del ISEC y analizaremos si siguen existiendo o
no diferencias entre las variables.

En las Figuras[8.1]y [8.2] podemos observar de forma gréfica las puntuaciones obtenidas por
el alumnado de Aragén en Competencia Lingiiistica y Matematica segmentadas por la variable
Sexo y englobadas en sendas elipses que abarcan el 95 % de los puntos.
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Figura 8.1: Resultados alumnado 4° Primaria por sexos.
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Figura 8.2: Resultados alumnado 22 ESO por sexos.

8.1.1 Resultados en CL y CM por sexo

A continuacién peresentamos los resultados obtenidos en Compentencia Linguistica (Tabla
y Competencia Matematica (Tabla [8.2]) segmentados por las variables Curso y Sexo.
Como puede observarse en los datos analizados, el nimero de hombres y mujeres es semejante
tanto en primaria como en secundaria. En las tablas podemos observar los siguientes valores:
ndmero de alumnos/as (N); media de la distribucion en Competencia Lingiiistica (i) o en
Competencia Matematica (ji.n,) segun proceda; desviacién de las distribuciones (. 0 0en);
intervalo de confianza al 95% para los valores de la media; asi como el maximo (Méx.) y
minimo (Min.) de los valores de las variables estudiadas.

Tabla 8.1: Tabla de Competencia Lingistica por Curso y Sexo.

Curso Sexo N Lol o IC 95 % Min Max
4° Primaria H 5085 494.75 101.54 [493.59, 495.9] 190.50 741.21
4° Primaria M 5694 505.52 98.04 [504.32, 506.72] 212.08 734.23
22 ESO H 6482 486.73 102.96 [485.38, 488.08] 124.93 754.81
22 ESO M 6175 51393 9482 [512.52,515.33] 185.45 754.81




Tabla 8.2: Tabla de Competencia Matematica por Curso y Sexo.

Curso Sexo N Lem Oem IC 95% Min Max

4° Primaria  H 5983 507.91 102.04 [505.95, 509.87] 261.01 824.06
4° Primaria M 5693 491.68 97.11 [489.66, 493.7] 261.01 802.95
22 ESO H 6495 503.95 104.43 [502.23, 505.68] 274.83 827.27
22 ESO M 6187 49585 94.95 [494.08, 497.62] 278.39 817.91

En las Figuras [8.3)y [8.4] podemos observar de forma grafica los valores de las medias asi
como de las medianas y cuartiles entre otras medidas de posicion.
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Figura 8.3: Comparaciéon de medias en Competencia Linglistica y Matematica por Sexo y

Curso.
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Figura 8.4: Comparaciéon medidas de posicién en Competencia Lingiistica y Matematica por
Sexo y Curso.

A continuacién observamos que la diferencia de medias entre hombres y mujeres para las
dos competencias trabajadas es estadisticamente significativa. Para ello aplicamos el test t de
Student obteniendo ademas el intervalo de confianza al 95 % para la diferencia de medias. Ver

Tabla 83

Tabla 8.3: Resultados Test t de Student diferencia medias por Curso y Competencia.

Curso Variable g — par  p-valor  Significativa 1C.95 %
42 Primaria Lel -10.77  5.76e-09 Si [-14.4, -7.15]
22 ESO i 2719 2.89e-53 St [-30.65, -23.74]
42 Primaria Wem 16.23 1.60e-18 Si [12.61, 19.85]
22 ESO Jem 811  5.01e-06 St [4.63, 11.59]

Analizando el tamafio del efecto, usando como estimador el valor de la d de Cohen (ver
Tabla [8.4), podemos establecer que las diferencias, pese a ser significativas, son en efecto
pequenas.




Tabla 8.4: Resultados d de Cohen para Competencias por Curso y Sexo (H-M).

Curso Variable d-Cohen Tam. efecto
4° Primaria el -0.108 45.70

22 ESO Lhel -0.274 39.19
4° Primaria Lhem 0.163 56.47

22 ESO Hem 0.081 53.23

A su vez, podemos observar lo siguiente.

» Competencia Linglistica.
= En 42 de Primaria, aproximadamente el 54 % de las alumnas (M) estan por encima
del valor obtenido por el alumno (H) medio.

= En 2°de ESO, aproximadamente el 61 % de las alumnas (M) estan por encima del
valor obtenido por el alumno (H) medio.

= Competencia Matematica.

= En 4° de Primaria, aproximadamente el 56 % de los alumnos (H) estan por encima
del valor obtenido por la alumna (M) media.

= En 22 de ESO, aproximadamente el 53 % de los alumnos (H) estan por encima del
valor obtenido por la alumna (M) media.

8.1.2 indice Socioeconémico y Cultural (ISEC) por sexos

Para poder contextualizar los resultados de la Seccién debemos tener en cuenta los
resultados obtenidos en el ISEC segmentados por la variable Sexo. A continuacién presenta-
mos, siguiendo la notacién de la seccién anterior, la Tabla con los valores obtenidos y su
representacién grafica en la Figura [8.5]

Tabla 8.5: Tabla de ISEC por Curso y Sexo.

Curso Sexo N Misec Oisec 1IC 95% Min Max

42 Primaria  H 5754 0.0331 1.0029 [0.0299, 0.0364] -3.9274 2.5220
4° Primaria M 5546 -0.0344 0.9906 [-0.0377,-0.0311] -3.2981 2.5222
2° ESO H 6592 -0.0695 1.0114 [-0.0719, -0.067] -3.7378 2.5863
2° ESO M 6320 0.0725 0.9804 [0.07, 0.0749] -3.5433 2.6235
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Figura 8.5: Comparacién de i;s.. por Sexo y Curso.

En la Figura podemos observar los valores de los estadisticos de posicién (mediana y
rango intercuartilico entre otros) para el ISEC en Hombres (H) y Mujeres (M).
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Figura 8.6: Comparacién medidas de posicién ISEC por Sexo y Curso.

A su vez, debemos observar que también existen diferencias significativas en cuanto al




ISEC entre hombres y mujeres en ambas etapas educativas.

Tabla 8.6: Resultados test t de Student para el ISEC por cursos.

Curso g — pyr - p-valor  Significativa 1C.95 %
42 Primaria  0.0675  3.21e-04 Si [0.0307, 0.1043]
2° ESO -0.1419  6.42e-16 Si [-0.1763, -0.1076]

Estudiando el tamafio del efecto, usando como estimador el valor de la d de Cohen (ver
Tabla [8.7)), podemos establecer que las diferencias, pese a ser significativas, son pequefias.

Tabla 8.7: Resultados d de Cohen para ISEC por Curso y Sexo (H-M).

Curso Variable d-Cohen Tam. efecto
4° Primaria Hisee 0.068 52.70
2° ESO Hisec -0.142 44.34

= En 42 de Primaria, aproximadamente el 53 % de los alumnos (H) estén, en términos de
ISEC, por encima del valor de una alumna (M) promedio.

= En 22 de ESO, el 56 % de las alumnas (M) estén, en términos de ISEC, por encima del
valor de un alumno (H) promedio.

8.1.3 Resultados descontando el efecto del ISEC

Si descontamos el valor del efecto del ISEC en las puntuaciones de ambas competencias,
siendo ., €l valor de la Competencia Matematica (resp. i en C.L.) y uPP¢ el valor esperado
por contexto en la competencia (resp. u27“), podemos calcular el valor de la competencia estu-
diada descontando el efecto producido por el contexto socioeconémico y cultural del alumnado

isec™ isec*®

Hem (resp. Hep ):

Nifvic* = Hem — Hem, + 500.
Pl = o — pBF° + 500.

Ver Figura para observar el valor medio de las competencias una vez descontado el
efecto del ISEC.
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por cursos descontado el valor del ISEC.

A continuacién observamos que la diferencia de medias entre Hombres (H) y Mujeres (M)
para las dos competencias trabajadas, una vez descontado el efecto del ISEC, es estadistica-
mente significativa. Para ello aplicamos el test t de Student obteniendo a su vez el intervalo
de confianza al 95 % para la diferencia de medias. Ver Tabla [8.8

isec™

isec*

Tabla 8.8: Resultados Test t de Student por Curso y Sexo para p’c y u
Curso Variable gy — pupr  p-valor — Significativa 1C.95%

4° Primaria  piec -13.52  2.27e-16 Si [-16.75, -10.3]
2°ESO  pfe -17.61  2.48e-35 Si [-20.38, -14.84]

4° Primaria  pisec” 13.74  1.36e-15 Si [10.38, 17.11]
2° ESO pisee” 17.49  2.28e-33 Si [14.65, 20.33]

Analizando el tamafio del efecto, usando como estimador el valor de la d de Cohen (ver
Tabla , podemos establecer que las diferencias, pese a ser significativas, son en efecto

pequenas.




Tabla 8.9: Resultados d de Cohen para ¢ y pé5e" por Curso y Sexo (H-M).

Curso Variable d-Cohen Tam. efecto
4° Primaria  pie¢ -0.159 43.67
2°ESO i -0.226 41.06
4° Primaria  plse 0.155 56.16
22ESO i 0.219 58.67

A su vez, podemos observar lo siguiente.

» Competencia Lingiiistica descontado el ISEC (p&e<).
= En 42 de Primaria, aproximadamente el 56 % de las alumnas (M) estan por encima
del valor obtenido por el alumno (H) medio.

= En 2°de ESO, aproximadamente el 59 % de las alumnas (M) estan por encima del
valor obtenida por el alumno (H) medio.

» Competencia Matematica descontado el ISEC (ui5¢¢").

= En 4° de Primaria, aproximadamente el 56 % de los alumnos (H) estan por encima
del valor obtenido por la alumna (M) media.

= En 22 de ESO, aproximadamente el 59 % de los alumnos (H) estan por encima del
valor obtenido por la alumna (M) media.

8.2 Analisis de diferencias por aino de idoneidad

En esta Seccién [8.2] estudiaremos la existencia de diferencias en los valores de las com-
petencias en funcién del afno de nacimiento del alumnado, hecho que implica la repeticién de
cursos en la mayorfa de los casos. Para 42 de Primaria el afio de idoneidadT| ser4 2014 mientras
que para 22 de ESO sera 2010.

A la hora de realizar este analisis es necesario plantearse si las condiciones de nivel econé-
mico y sociocultural son iguales para el alumnado de cada afio de nacimiento. Los factores que
determinan estar en un grupo u otro en lo referente a afo de idoneidad son tanto de ambito
social como actitudinales, sin poder determinar las implicaciones que los primeros pueden tener
en los segundos.

Antes de comenzar con los analisis podemos ver en la Figura la proporcién de alumnado
por aino de nacimiento:

LAfio relativo al curso del alumnado que se encuentra matriculado en el curso tedrico correspondiente a su
edad. En las tablas y figuras el afio de idoneidad aparece con un "*".
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Figura 8.8: Porcentaje de alumnado en su curso de idoneidad por afio de nacimiento.

En las Figuras y podemos observar de forma grafica las puntuaciones obtenidas
por el alumnado de Aragén en Competencia Lingliistica y Matematica segmentadas por afio
de nacimiento y englobadas en sendas elipses que abarcan el 95 % de los puntos.
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Figura 8.9: Resultados alumnado 4° Primaria por afio de nacimiento.
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Figura 8.10: Resultados alumnado 22 ESO por afio de nacimiento.

8.2.1 ISEC por aiio de idoneidad

En las Tablas [8.10] y [8.11] se pueden observar considerables diferencias entre el alumnado
en su afio de idoneidad, que presenta un indice socioecondémico y cultural (ISEC) positivo, y
los grupos que implican algiin afio de repeticiéon con un ISEC negativo (ver Figura para
visualizar la informacién de forma grafica). Cabe recordar que los datos del ISEC se distribuyen
segin una N(0,1) (distribucién normal media = 0 y desviacién ¢ = 1). Los grupos de
estudiantes que llevan alglin afio de repeticion se distancian de los del afio de idoneidad en
un punto o mas en ambos niveles. Dado el tipo de distribucién, se trata realmente de una
diferencia muy notable.

Hemos afiadido ademas en las Tablas y los valores Ny (niimero hombres) y N,
(nimero mujeres), tal que N = Ny + Njs. En 42 Primaria se observa que dentro del alumnado

que repite curso, el 56.3 % son hombres, aumentando este porcentaje al 59.5% en el caso de
2° de ESO.

Tabla 8.10: Tabla ISEC por Afio de idoneidad en Primaria.

Afio N  Ng Ny jisee Oiee 1.C.95%  Min  Max

2012-2013 867 488 379 -1.18 0.84 [-1.18,-1.17] -3.26 1.83
2014*-2015 10433 5266 5167 0.10 0.95 [0.1, 0.1] -3.93 252




Tabla 8.11: Tabla ISEC por Ano de idoneidad en Secundaria.

Afo N Ng  Nua flisee  Tisec 1.C. 95% Min  Max

2007-2009 2815 1674 1141 -0.81 0.79 [-0.81,-0.81] -3.54 1.83
2010*-2011 10097 4918 5179 0.23 093 [0.22,0.23] -3.74 262

Como puede facilmente observarse en la Figura las diferencias de ISEC son claramente
significativas entre el alumnado que esta en el curso que deberia por edad y el que no lo esta.
En la Figura hemos afiadido también la variable Sexo graduada por color desde Mujer
(M) hasta Hombre (H) para visualizar el porcentaje de sexos por afio de idoneidad.
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Figura 8.11: ISEC 42 Primaria y 22 ESO por edades con proporciones por sexo.

Veamos en la Tabla los valores de la d de Cohen para la diferencia de ISEC por afio
de idoneidad.

Tabla 8.12: Resultados d de Cohen para ISEC por edad.

Curso Variable d-Cohen Tam. efecto
4° Primaria Misec -1.358 8.73
29 ESO Hisec -1.150 12.52

Usando el valor de la d de Cohen para estudiar el tamafio del efecto (ver Tabla [8.12)
podemos concluir que el tamafio del efecto es grande o muy grande entre el alumnado que
estd en su curso por afo de idoneidad y el que no lo esta.

» En 4° de Primaria, aproximadamente el 91 % del alumnado que estd en su curso, por




afio de idoneidad, tiene un ISEC por encima del ISEC medio del alumnado nacido en
2012 o 2013 (repetidor).

» En 2° de ESO, aproximadamente el 87 % del alumnado que esta en su curso, por afio de
idoneidad, tiene un ISEC por encima del ISEC medio del alumnado nacido entre 2007 y
2009 (repetidor).

8.2.2 Situacion en 42 Primaria

Mostramos a continuacién los resultados obtenidos en Competencia Linguistica y Mate-
matica en 42 de Primaria con respecto al afio de nacimiento del alumnado. Ver la Tabla [8.13
donde se muestra sombreado el afio de idoneidad y la Figura [8.12] en la que el afio de idonei-
dad, con sus medias respectivas, aparecen con un "*". Cabe remarcar que la diferencia entre
el alumnado del afo con respecto al alumnado repetidor es de mas de 85 puntos en CL y 70
en CM si no descontamos el efecto del ISEC.

Tabla 8.13: Tabla resultados para 42 Primaria por afio de nacimiento.

Comp.  Afio nac. N Ny Ny i o I.C. 95 % Min Max
CL 2012-2013 830 468 362 419.98 89.65 [417.09, 422.87] 216.68 678.22
CL 2014*-2015 10849 5517 5332 506.12 98.10 [505.25, 506.99] 190.50 741.21
CM 2012-2013 827 464 363 434.88 73.31 [429.55, 440.21] 261.01 718.49
CM  2014*-2015 10854 5524 5330 504.96 100.03 [503.5, 506.42] 273.02 824.06
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Figura 8.12: Media competencias en 42 Primaria por afio de nacimiento.




En el diagrama de cajas de la Figura [8.13 podemos observar las medianas y distribucién
de los cuartiles para las distintas competencias por afio de nacimiento.
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Figura 8.13: Medidas de posicién competencias en 4° Primaria por ano de nacimiento.

Si descontamos el efecto en las competencias explicado por el ISEC obtenemos la Figura
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Figura 8.14: Competencias en 42 Primaria por afo de nacimiento descontado el ISEC.




Se puede observar claramente (ver Figura [8.12)) que la diferencia de medias entre el alum-
nado que esta en el curso de idoneidad y el que no, es efectivamente significativa (ver el detalle

en Tabla [8.14). Para ver si esto ocurre tras descontar el efecto del ISEC (ver Figura [3.14))
realizaremos un test de diferencia de medias (ver Tabla [8.14)) obteniendo a su vez el intervalo
de confiaza al 95 % para la diferencia de medias.

Tabla 8.14: Resultados Test t de Student en 4° Primaria por ano de nacimiento.

Variable Diferencia medias  p-valor  Significativa 1C.95 %.

Lhel -86.14 1.40e-129 Si [-93.03, -79.26]
Lhem -70.08 2.08e-85 Si [-77.03, -63.12]
puiseet -18.20 2.07e-07 Si [-25.06, -11.33]
pisee” -7.99 2.95e-02 Si [-15.19, -0.8]

Dado que el p-valor es menor que 0.05 en ambos casos, podemos asumir también que la
diferencia de medias es significativa tras descontar el ISEC, rechazando la hipétesis de medias
iguales.

Tabla 8.15: Resultados d de Cohen para Competencias por aino de idoneidad en 4° Primaria.

Curso Competencia d-Cohen Tam. efecto
4° Primaria Lhel -0.883 18.85
4° Primaria Lhem -0.712 23.81
4° Primaria 5 -0.214 41.52
4° Primaria puisee” -0.090 46.42

Usando el valor de la d de Cohen para estudiar el tamafio del efecto (Ver Tabla [8.15))
podemos concluir que el tamafio es grande sin descontar el ISEC y pequefio si lo descontamos.

= Competencia Lingtistica.

» En 42 de Primaria, aproximadamente el 81 % del alumnado del afio de idoneidad
estad por encima del valor medio obtenido por el alumnado nacido en 2012 o 2013
(repetidor).

» En 4° de Primaria, descontando el efecto del ISEC, aproximadamente el 58 % del
alumnado del afio de idoneidad esta por encima del valor medio obtenido por el
alumnado nacido en 2012 o 2013 (repetidor).

= Competencia Matematica.

= En 4° de Primaria, aproximadamente el 76 % del alumnado del afio de idoneidad
esta por encima del valor medio obtenido por el alumnado nacido en 2012 o 2013
(repetidor).

» En 4° de Primaria, descontando el efecto del ISEC, aproximadamente el 54 % del
alumnado del ano de idoneidad estd por encima del valor medio obtenido por el
alumnado nacido en 2012 o 2013 (repetidor).




8.2.3 Situacion en 22 de ESO

Mostramos a continuacién los resultados obtenidos en Competencia Linguistica y Matema-
tica en 22 de ESO con respecto al afio de nacimiento del alumnado. Ver la Tabla[8.16|donde se
muestra sombreado el afio de idoneidad y la Figura [8.15 en la que el afio de idoneidad con sus
medias respectivas aparecen con un "*". Cabe remarcar que la diferencia entre el alumnado
del afio con respecto al alumnado repetidor es de entorno a 80 puntos en CL y 75 en CM si
no descontamos el efecto del ISEC (muy similar a lo ocurrido en primaria).

Tabla 8.16: Tabla resultados para 22 de ESO por afio de nacimiento.

Comp.  Afio nac. N Ny Ny i o [.C. 95% Min Max
CL 2007-2009 2584 1552 1032 434.82 98.42 [432.76, 436.88] 124.93 707.83
CL 2010*%-2011 10073 4930 5143 516.72 93.34 [515.62, 517.82] 149.06 754.81
CM 2007-2009 2586 1552 1034 439.94 74.70 [437.17,442.71] 274.83 T774.79
CM 2010*-2011 10096 4943 5153 515.38 99.86 [514, 516.76] 278.39 827.27
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Figura 8.15: Media competencias en 22 ESO por afio de nacimiento.

En el diagrama de cajas de la Figura [8.16) podemos observar las medianas y distribucién
de los cuartiles para las distintas competencias por afio de nacimiento.
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Figura 8.16: Medidas de posiciéon competencias en 2° ESO por afo de nacimiento.

Si descontamos el efecto del ISEC en las competencias explicado obtenemos la Figura[8.17]
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Figura 8.17: Competencias en 2° ESO por ano de nacimiento descontando el ISEC.

Se puede observar claramente (ver Figura [8.15)) que la diferencia de medias entre el alum-
nado que est3 en el curso de idoneidad y el que no, es efectivamente significativa (ver también




Tabla para mas detalle). Para ver si esto ocurre tras descontar el efecto del ISEC (ver
Figura [8.17)) realizaremos un test de diferencia de medias (ver Tabla [8.17)) obteniendo a su
vez el intervalo de confiaza al 95 % para la diferencia de medias tras descontar el ISEC.

Tabla 8.17: Resultados Test t de Student en 22 de ESO por afio de nacimiento.

Variable Diferencia medias  p-valor  Significativa 1C.95 %.

Ll -81.90 1.59e-319 Si [-85.98, -77.82]
Lem -75.44 2.78e-269 Si [-79.56, -71.32]
piisee” -17.81 2.76e-23 Si [-21.31, -14.3]
puiseet -13.25 5.31e-13 Si [-16.84, -9.65]

Dado que el p-valor es menor que 0.05 en ambos casos, podemos asumir también que la
diferencia de medias es significativa tras descontar el ISEC, rechazando la hipétesis de medias
iguales.

Tabla 8.18: Resultados d de Cohen para competencias por afio de idoneidad en 2° ESO.

Curso  Competencia d-Cohen Tam. efecto

22 ESO el -0.868 19.28
2° ESO Liem -0.792 21.42
2° ESO piie -0.228 40.98
2° ESO puisec -0.165 43.43

Usando el valor de la d de Cohen para estudiar el tamafio del efecto (Ver Tabla [8.18)
podemos concluir lo siguiente:

» Competencia Lingtistica.

= En 22 de ESO, aproximadamente el 81 % del alumnado del afio de idoneidad esté
por encima del valor medio obtenido por el alumnado nacido entre 2007 y 2009
(repetidor).

= En 2° de ESO, descontando el efecto del ISEC, aproximadamente el 59% del
alumnado del ano de idoneidad estd por encima del valor medio obtenido por el
alumnado nacido entre 2007 y 2009 (repetidor).

= Competencia Matematica.

» En 2° de ESO, aproximadamente el 79 % del alumnado del afio de idoneidad esta
por encima del valor medio obtenido por el alumnado nacido entre 2007 y 2009
(repetidor).

» En 22 de ESO, descontando el efecto del ISEC, aproximadamente el 57 % del
alumnado del ano de idoneidad estd por encima del valor medio obtenido por el
alumnado nacido entre 2007 y 2009 (repetidor).




8.3 Analisis de diferencias por titularidad

En esta Seccion presentaremos los resultados obtenidos para los diferentes valores de
las competencias y el ISEC segmentados por la variable Titularidad, que podra ser Publica
o Privada (centros de titularidad privada y privados concertados).

Es importante remarcar que, dada la naturaleza de la variable Titularidad, que es una
propiedad del centro educativo, vamos a realizar todos los estudios de este capitulo en dos
niveles:

= A nivel de Estudiante, usando la distribucion de resultados de estudiantes.

= A nivel de Centro, usando la distribuciéon de resultados acumulada de estudiantes por
centro.

Como en secciones anteriores, estudiaremos si existen diferencias, estadisticamente signi-
ficativas o no, entre centros y alumnado de centros de titularidad pudblica y privada para las
variables estudiadas. Serd necesario analizar paralelamente si existen o no diferencias a nivel
sociocultural entre los centros y el alumnado de éstos dependiendo de su titularidad. Por dlti-
mo descontaremos de los resultados la influencia del ISEC y analizaremos si siguen existiendo
o no diferencias entre las variables.

Las diferencias que observaremos a los largo de la seccién al realizar los distintos calculos
en los dos niveles: Estudiante y Centro, se deben principalmente a los siguientes factores:

= Cuando analizamos los datos a nivel de estudiantes el tamafio muestral es muy superior
y la variabilidad es mucho mas alta que cuando lo realizamos a nivel de centro. Ademas,
el nimero de estudiantes de los centros es muy variable entre ellos. Al calcular las medias
de los centros perdemos informacién sobre la variabilidad interna del alumnado dentro
de cada centro. Este hecho puede ocultar diferencias significativas que si se detectan a
nivel individual.

» El impacto del ISEC en las medias del alumnado y en las medias de los centros puede
no ser equivalente. A nivel de estudiante el ajuste por ISEC captura cémo la variacion
del indice socioeconémico influye directamente en cada estudiante. A nivel de centro, el
ISEC promedio del centro podria no reflejar perfectamente la variacién interna del ISEC
de su alumnado, suavizando las diferencias entre grupos por titularidad.

= Eltest de la t de Student es sensible al tamafio muestral. Cuando ralizamos anélisis a nivel
de estudiante, la muestra es muy grande, lo que aumenta la potencia estadistica del test
para detectar diferencias, incluso si son pequefias. A nivel de centro el tamafo muestral
es pequeio y se reduce la potencia estadistica pudiendo hacer que diferencias reales no
alcancen el umbral de significancia y queden diluidas debido a la mayor homogeneidad.

Antes de comenzar con los analisis detallados podemos ver en la Figura la proporcién
de alumnado por titularidad de su centro en Aragén y en la Figura la proporcién de




centros de Aragdn por titularidad en 42 de Primaria y 2° de ESO de los que tenemos datos en
esta Evaluacién de Diagnéstico.
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Figura 8.18: Porcentaje alumnado por cursos y titularidad.
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Figura 8.19: Porcentaje centros por cursos y titularidad.

En las Figuras [8.20] y [8.2I] podemos observar de forma gréfica las puntuaciones obtenidas
por el alumnado de Aragén en Competencia Lingiiistica y Matemética segmentadas por titu-
laridad del centro (Privada o Pdblica) y englobadas en sendas elipses que abarcan el 95 % de
los puntos.
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Figura 8.20: Resultados alumnado 42 Primaria por titularidad del centro.
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Figura 8.21: Resultados alumnado 22 ESO por titularidad del centro.

De igual modo, centrandonos en la distribucién, no del alumnado de Aragdn en este caso, si
no a nivel de centro, podemos ver en las Figuras y de forma grafica las puntuaciones
obtenidas por los centros de Aragdn en Competencia Linglistica y Matematica segmentadas




por titularidad del centro (Privada o Pdblica) y englobadas en sendas elipses que abarcan el
95 % de los puntos. Nétese que los casos de puntos muy alejados de los centros de las elipses
se corresponden, en la mayoria de las ocasiones, con centros con muy poco alumnado sin
representatividad a nivel estadistico.
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Figura 8.22: Resultados centros 4° Primaria por titularidad.
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Figura 8.23: Resultados centros 22 ESO por titularidad.




8.3.1 Resultados en CL y CM por titularidad

A continuacién peresentamos los resultados obtenidos en Compentencia Lingiistica y Com-
petencia Matematica que pueden observarse segmentados por la variable Titularidad a nivel
de estudiante. Ver Tabla 819

Tabla 8.19: Resultados alumnado por Titularidad del Centro en 4° Primaria y 22 ESO.

Curso Comp.  Tit. N 1 o I.C. 95% Min Max

4° Primaria CL Privada 3489 517.33 97.38 [515.78, 518.88] 212.08 741.21
4° Primaria CL Pablica 8190 492.62 100.19 [491.63, 493.61] 190.50 741.21
42 Primaria  CM  Privada 3493 51257 100.39 [510.01, 515.13] 285.35 824.06
42 Primaria  CM  Pulblica 8188 494.64 99.36 [492.96, 496.32] 261.01 819.39

2° ESO CL Privada 4081 520.31 95.58 [518.56, 522.06] 170.07 754.81
2° ESO CL Pablica 8576 490.34 100.61 [489.17, 491.51] 124.93 754.81
2° ESO CM  Privada 4087 523.73 104.01 [521.56, 525.9] 278.39 827.27
2° ESO CM  Pdblica 8595 488.72 96.00 [487.22, 490.22] 274.83 815.54

En la Tabla[8.20] observamos los resultados obtenidos en Compentencia Lingiiistica y Com-
petencia Matematica segmentados por la variable Titularidad a nivel de centro.

Tabla 8.20: Resultados centros por Titularidad en 42 Primaria y 22 ESO.

Curso Comp.  Tit. N 1 o 1.C. 95% Min Max

4° Primaria CL Privada 90 511.54 37.64 [509.2, 513.88] 411.10 606.62
4° Primaria  CL Pablica 302 485.19 47.57 [483.47,486.91] 320.76 726.89
42 Primaria  CM  Privada 90 507.76 38.95 [503.87, 511.65] 428.94 593.11
42 Primaria  CM  Publica 302 493.09 52.95 [490.16, 496.02] 379.00 765.41

22 ESO CL Privada 86 516.41 37.05 [514.26, 518.56] 426.02 610.31
2° ESO CL Pablica 132 489.85 29.70 [487.79, 491.91] 386.66 564.87
2° ESO CM  Privada 86 517.32 43.25 [514.58, 520.06] 384.12 608.88
2° ESO CM  Pdblica 132 489.68 37.43 [487.03, 492.33] 412.18 651.57

En la Figura podemos observar de forma gréfica los valores de las medias en Compe-
tencia Linglistica y Matematica del alumnado segmentados por la titularidad.
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Figura 8.24: Medias CL y CM Estudiantes por Titularidad.

A su vez, en la Figura podemos ver las medias en dichas competencias pero a nivel
de la distribucién para centros.
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Figura 8.25: Medias CL y CM Centros por Titularidad.

En las Figuras y podemos observar de forma grafica los valores de las medianas




y cuartiles entre otras medidas de posicion tanto a nivel de la distribuciéon de estudiantes

como de centros.
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Figura 8.26: Medidas de posiciéon Competencias Estudiantes por Titularidad.
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Figura 8.27: Medidas de posicion Competencias Centros por Titularidad.

A continuacién observamos que la diferencia de medias entre centros de titularidad privada




y publica para las dos competencias tratadas es estadisticamente significativa tanto a nivel de

estudiante (Tabla [8.21]) como de centro (Tabla [8.22)).

Tabla 8.21: Resultados del Test de la t de Student para diferencia de medias a nivel de
Estudiante por Titularidad.

Curso Variable Dif. Medias (Pri-Pub)  p-valor  Significativa 1C.95 %

42 Primaria el 24.72 1.38e-34 Si [20.78, 28.66]
2° ESO el 29.97 1.68e-56 Si [26.28, 33.66]
4° Primaria  fiem 17.93 6.42e-19 Si [13.98, 21.87]
22 ESO Lo 35.02 7.71e-77 St [31.34, 38.69]

Tabla 8.22: Resultados del Test de la t de Student para diferencia de medias a nivel de Centro
por Titularidad.

Curso Variable Dif. Medias (Pri-Pub)  p-valor  Significativa 1C.95 %

42 Primaria Hel 26.34 2.05e-06 Si [15.6, 37.08]
22 ESO i 26.57 1.84¢-08 Si [17.61, 35.52]
4° Primaria  flem 14.68 1.52e-02 Si [2.85, 26.51]
2°ESO  fiom 27 64 1.14e-06 Si [16.76, 38.52)

Analizando el tamafio del efecto a nivel de estudiante, usando como estimador el valor
de la d de Cohen (ver Tabla [8.23), podemos establecer que las diferencias son de tamafio
pequeno tanto en Primaria como en Secundaria. A su vez, podemos observar lo siguiente.

Tabla 8.23: Resultados d de Cohen para Competencias por Titularidad a nivel de Estudiante.

Curso Competencia d de Cohen Tam. efecto
4° Primaria Lhel 0.249 59.82

2° ESO [hel 0.303 61.89
4° Primaria Lem 0.180 57.14

2° ESO Lhem 0.355 63.87

» Competencia Linglistica.

= En 42 de Primaria, aproximadamente el 60 % del alumnado de centros de titularidad
privada estd por encima del valor obtenido por el estudiante promedio de centros
de titularidad publica.

» En 22 de ESO, aproximadamente el 62 % del alumnado de centros de titularidad
privada estd por encima del valor obtenido por el estudiante promedio de centros
de titularidad publica.




= Competencia Matematica.

» En 4° de Primaria, aproximadamente el 57 % del alumnado de centros de titularidad
privada estd por encima del valor obtenido por el estudiante promedio de centros
de titularidad publica.

» En 22 de ESO, aproximadamente el 64 % del alumnado de centros de titularidad
privada estd por encima del valor obtenido por el estudiante promedio de centros
de titularidad publica.

Analizando el tamafio del efecto a nivel de centro, usando como estimador del tamafio
del efecto el valor de la d de Cohen (Ver Tabla , podemos establecer que las diferencias
en este caso son de tamano pequefio y mediano en primaria y mediano y grande en secundaria
(recordar clasificacion valores de d al inicio del capitulo). A su vez, podemos observar lo
siguiente.

Tabla 8.24: Resultados d de Cohen para Competencias por Titularidad a nivel de Centro.

Curso Competencia d de Cohen Tam. efecto
4° Primaria Lhel 0.579 71.87

2° ESO Lhel 0.810 79.11
4° Primaria Lem 0.293 61.52

2° ESO Lhem 0.694 75.62

» Competencia Lingdistica.

» En 4° de Primaria, aproximadamente el 72 % de centros de titularidad privada esta
por encima del valor obtenido por el centro publico promedio.
= En 2°de ESO, aproximadamente el 79 % de centros de titularidad privada estd por
encima del valor obtenido por el centro publico promedio.
= Competencia Matematica.
» En 42 de Primaria, aproximadamente el 62 % de centros de titularidad privada esta
por encima del valor obtenido por el centro publico promedio.

» En 2°de ESO, aproximadamente el 76 % de centros de titularidad privada estd por
encima del valor obtenido por el centro publico promedio.

8.3.2 ISEC por titularidad

Para poder contextualizar los resultados de la Seccién debemos tener en cuenta los
resultados obtenidos en el ISEC segmentados por la variable Titularidad.

En las Figuras y podemos observar de forma grafica las puntuaciones obtenidas
por los centros de Aragén en Competencia Lingiiistica y Matematica segmentadas por la




variable ISEC y englobadas en sendas elipses que abarcan el 95% de los puntos referidas a la
Titularidad de los centros.
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Figura 8.28: Resultados centros 42 Primaria por ISEC y Titularidad.
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A continuacién presentamos, siguiendo la notacién de la seccién anterior, la Tabla [8.25




con los valores obtenidos y su representacién gréfica en la Figura [8.30] a nivel de distribucién
de estudiantes, y la Tabla [8.26| con los valores obtenidos y su representacién gréfica en la
Figura [8.31] a nivel de distribucién de centros.

Tabla 8.25: ISEC a nivel de Estudiante por Titularidad en 4° Primaria y 22 ESO.

Curso Titularidad N 1 o [.C. 95% Min Max

4° Primaria Privada 3375 0.3083 0.9139 [0.3042, 0.3124] -2.8474 2.5222
4° Primaria Publica 7925 -0.1313 1.0027 [-0.1341, -0.1285] -3.9274 2.5220
2° ESO Privada 4166 0.2621 0.9632 [0.2591, 0.2651] -3.1645 2.5863
2° ESO Publica 8746 -0.1249 0.9914 [-0.127,-0.1228] -3.7378 2.6235

Tabla 8.26: ISEC a nivel de Centro por Titularidad en 42 Primaria y 22 ESO.

Curso Titularidad N L o [.C. 95% Min Max

4° Primaria  Privada 88 0.1907 0.4901 [0.1848, 0.1966] -1.1667 1.1117
4° Primaria Pablica 303 -0.2809 0.5171 [-0.2858, -0.276] -2.7553 1.3748
2° ESO Privada 86 0.1810 0.3913 [0.1774, 0.1846] -0.7825 1.0725
2° ESO Publica 132 -0.1382 0.3201 [-0.1421, -0.1343] -1.0094 0.7765
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Figura 8.30: ISEC Estudiantes por Titularidad.
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Figura 8.31: ISEC Centros por Titularidad.

En la Figura (a nivel de estudiante) y (a nivel de centro) podemos observar
los valores de los estadisticos de posicién para el ISEC (mediana y rango intercuartilico entre
otros).
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Figura 8.32: Medidas de posicién ISEC Estudiantes por Titularidad.
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Figura 8.33: Medidas de posiciéon ISEC Centros por Titularidad.

Debemos observar también que existen diferencias significativas en cuanto al ISEC a nivel
del alumnado (Tabla[8.27)) segin la titularidad de su centro y en cuanto a los centros (Tabla

8.28)) de titularidad publica y privada.

Tabla 8.27: Resultados test t de Student diferencia medias ISEC (uf" — uf“%) a nivel de
estudiante por Titularidad.

Curso pkri — pufwe povalor  Significativa 1C.95 %
4° Primaria 0.4396 4.60e-104 Si [0.4002, 0.479]
22 ESO 0.3870 1.18e-95 Si [0.3508, 0.4233]

Tabla 8.28: Resultados test t de Student diferencia medias ISEC (uf7i — %) a nivel de
centro por Titularidad.

Curso plri — P povalor  Significativa 1C.95 %
42 Primaria 0.4717 1.95e-13 Si [0.35, 0.5933]
22 ESO 03192  3.43e-10 Si [0.2236, 0.4147]

Estudiando el tamano del efecto, usando como estimador el valor de la d de Cohen, po-
demos establecer que las diferencias son pequefias a nivel de alumnado (ver Tabla 8.29)) y
grandes a nivel de centro (Ver Tabla 8.30)).




Tabla 8.29: Resultados d de Cohen para ISEC por Titularidad a nivel de Estudiante.

Curso Competencia d de Cohen Tam. efecto
4° Primaria Misec 0.450 67.36
29 ESO Hisec 0.394 65.32

A nivel de estudiante:

= En 4° de Primaria, aproximadamente el 67 % del alumnado de centros de titularidad
privada estan, en términos de ISEC, por encima del valor medio del alumnado de centros
de titularidad publica.

» En 22 de ESO, aproximadamente el 65 % del alumnado de centros de titularidad privada
estan, en términos de ISEC, por encima del valor medio del alumnado de centros de
titularidad publica.

Tabla 8.30: Resultados d de Cohen para ISEC por Titularidad a nivel de Centro.

Curso Competencia d de Cohen Tam. efecto
4° Primaria Misec 0.923 82.19
29 ESO Hisec 0912 8192

A nivel de centro:

s En 4° de Primaria, aproximadamente el 82 % de los centros de titularidad privada estén,
en términos de ISEC, por encima del valor medio de los centros de titularidad publica.

s En 2° de ESO, aproximadamente el 82 % de los centros de titularidad privada estan, en
términos de ISEC, por encima del valor medio de los centros de titularidad publica.

8.3.3 Resultados descontando el efecto del ISEC

Utilizando la notacién introducida en la Subseccién[8.1.3] si descontamos el valor del efecto
del ISEC en las puntuaciones de ambas competencias, siendo fi., €l valor de la Competencia
Matematica (resp. p en C.L.) y uPP¢ el valor esperado por contexto en la competencia (resp.
pP), podemos calcular el valor de la competencia estudiada descontando el efecto producido
por el contexto socioeconédmico y cultural del alumnado ¢ (resp. pisec).

Véase Figura para observar el valor medio de las competencias una vez descontado el
efecto del ISEC a nivel de estudiantes en Aragén.
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Véase Figura para observar el valor medio de las competencias una vez descontado el
efecto del ISEC a nivel de centros en Aragén.
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Figura 8.35: Comparacién pi¢" y pi5e<" para Centros por Titularidad.

A continuacién observamos,a nivel de estudiante, que la diferencia de medias entre alum-




nado de centros de titularidad privada y puablica para las dos competencias trabajadas, una
vez descontado el efecto del ISEC, si es estadisticamente significativa salvo en la Competencia
Lingtiistica en 42 de Primaria. Para ello aplicamos el test t de Student obteniendo a su vez el
intervalo del confianza al 95 % para la diferencia de medias. Ver Tabla[8.31]

Tabla 8.31: Resultados Test t de Student para diferencia de medias a nivel de Estudiante por
Titularidad.

Curso Variable Dif. Medias (Pri-Pub)  p-valor  Significativa 1C.95 %

4° Primaria  pisee 1.30 4.68e-01 No [-2.21, 4.81]
29ESO  ple 5.62 2.06e-04 Si [2.65, 8.59)
4° Primaria  plsecr -3.73 4.59e-02 Si [-7.4, -0.07]
2°ESO iy 1151 1.09e-13 Si [8.48, 14.55]

Analizando el tamafio del efecto, usando como estimador el valor de la d de Cohen (ver

Tabla [8.32)), podemos establecer que las diferencias, pese a ser significativas, son en efecto
muy pequefias (|d| < 0.2).

Tabla 8.32: Resultados d de Cohen para Competencias por Titularidad a nivel de Estudiante.

Curso Competencia d de Cohen Tam. efecto
2° ESO i 0.072 52.86

4° Primaria i -0.042 48.33
22 ESO T 0.144 55.71

= Competencia Lingiiistica descontado el ISEC (pi5").

= En 2° de ESO, aproximadamente el 53 % del alumnado de centros de titularidad
privada esta por encima del alumnado de centros de titularidad publica.

» Competencia Matematica descontado el ISEC (pi5¢¢").
» En 4° de Primaria, aproximadamente el 52 % del alumnado de centros de titularidad

publica estd por encima del alumnado de centros de titularidad privada.

» En 22 de ESO, aproximadamente el 56 % del alumnado de centros de titularidad
privada esta por encima del alumnado de centros de titularidad publica.

A nivel de centro, observamos que la diferencia de medias entre centros de titularidad
privada y publica para las dos competencias tratadas, una vez descontado el efecto del ISEC,
no es estadisticamente significativa salvo en la Competencia Lingtiistica en 2° de ESO. Veamos

la Tabla 833l




Tabla 8.33: Resultados Test t de Student para diferencia de medias a nivel de Centro por
Titularidad.

Curso Variable Dif. Medias (Pri-Pub)  p-valor  Significativa 1C.95 %

4° Primaria  plie 3.60 4.25e-01 No [-5.26, 12.47]
2°2ESO iy 6.83 3.43e-02 Si [0.51, 13.14]
4° Primaria  pisee -6.81 2.03e-01 No [-17.32, 3.7]
22 ESO T 8.19 6.63e-02 No [-0.56, 16.94]

En competencia Lingiiistica de 22 de ESO descontado el ISEC, usando como estimador del
tamafio del efecto el valor de la d de Cohen, podemos establecer que las diferencias, pese a
ser significativas, son en efecto pequefias (d = 0.295) concluyendo que aproximadamente el
61 % de los centros de titularidad privada estan por encima del centro publico medio.

8.4 Analisis de diferencias por provincia

En esta Seccién presentaremos los resultados obtenidos para los diferentes valores de
las competencias y el ISEC segmentados por la variable Provincia, que podrd tomar los
valores Huesca, Teruel o Zaragoza.

En este caso, dada la naturaleza de la variable Provincia, nos parece también interesante
realizar todos los estudios de este capitulo, como hemos hecho en la Seccién[8.3] en dos niveles
diferentes:

m A nivel de Estudiante, usando la distribucién de resultados de estudiantes.

= A nivel de Centro, usando la distribucién de resultados acumulada de estudiantes por
centro.

Como en secciones anteriores, estudiaremos si existen diferencias, estadisticamente signifi-
cativas o no, entre centros y alumnado de centros de las distintas provincias para las variables
estudiadas. Serd necesario analizar paralelamente si existen o no diferencias a nivel socio-
cultural entre los centros y el alumnado de éstos dependiendo de la provincia. Por dltimo
descontaremos de los resultados la influencia del ISEC y analizaremos si siguen existiendo o
no diferencias entre las variables.

Las diferencias que observaremos a los largo de la seccién al realizar los distintos calculos
en los dos niveles: Estudiante y Centro, se deben principalmente a los factores vistos en la
introduccién de la Seccién B3

Antes de comenzar con los andlisis detallados, podemos ver en la Figura la proporcién
de alumnado por provincia de su centro en Aragdn y en la Figura la proporcién de
centros de Aragén por provincia en 42 de Primaria y 22 de ESO de los que tenemos datos en
esta Evaluacién de Diagnéstico.
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Figura 8.36: Porcentaje alumnado por Curso y Provincia.
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Figura 8.37: Porcentaje centros por Curso y Provincia.

En las Figuras [8.38]y [8.39 podemos observar de forma gréfica las puntuaciones obtenidas
por el alumnado de Aragén en Competencia Lingiiistica y Matematica segmentadas por la
provincia de origen del centro y englobadas en sendas elipses que abarcan el 95 % de los puntos.
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Figura 8.39: Resultados alumnado 22 ESO por provincia del centro.

De igual modo, centrandonos en la distribucién, no del alumnado de Aragdn en este caso, si
no a nivel de centro, podemos ver en las Figuras[8.40]y [8.41] de forma gréfica las puntuaciones
obtenidas por los centros de Aragén en Competencia Linglistica y Matematica segmentadas
por provincia del centro y englobadas en sendas elipses que abarcan el 95 % de los puntos.




Notar que los casos de puntos muy alejados de los centros de las elipses se corresponden,
en la mayoria de las ocasiones, con centros con muy poco alumnado sin representatividad a
nivel estadistico.
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Figura 8.41: Resultados centros 22 ESO por Provincia.
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8.4.1 Resultados en CL y CM por provincia

A continuacién peresentamos los resultados obtenidos en Compentencia Lingiistica y Com-
petencia Matematica segmentados por la variable Provincia a nivel de estudiante. Ver Tabla

B8.34
Tabla 8.34: Resultados Estudiantes por Provincia en 4° Primaria y 22 ESO.

Curso Comp. Provincia N 1 o 1.C. 95% Min Max
4° Primaria  CL Huesca 1776 495.74 99.33 [493.61, 497.87] 219.03 741.21
4° Primaria CL Teruel 1167 487.25 102.00 [484.65, 489.85] 190.50 729.52
42 Primaria  CL  Zaragoza 8736 50257 99.72 [501.6, 503.54] 212.08 741.21
4° Primaria CM Huesca 1777 499.67 98.41 [496.06, 503.28] 290.27 800.83
4° Primaria CM Teruel 1166 486.37 97.07 [481.91, 490.83] 279.57 818.21
42 Primaria  CM  Zaragoza 8738 501.89 100.57 [500.26, 503.52] 261.01 824.06

22 ESO CL Huesca 1953 49286 97.59 [490.41, 495.31] 149.06 737.39
2° ESO CL Teruel 1290 486.01 96.76 [482.99, 489.03] 182.89 754.81
2° ESO CL  Zaragoza 9414 503.40 100.69 [502.27, 504.53] 124.93 754.81
2° ESO CM Huesca 1963 490.93 94.41 [487.79, 494.07] 301.00 787.80
22 ESO CM Teruel 1291 486.32 91.19 [482.45, 490.19] 274.83 786.13
22 ESO CM  Zaragoza 9428 503.76 101.99 [502.33, 505.19] 278.39 827.27

En la Tabla|8.35|observamos los resultados obtenidos en Compentencia Lingiiistica y Com-
petencia Matematica segmentados por la variable Provincia a nivel de centro.

Tabla 8.35: Resultados Centros por Provincia en 4° Primaria y 22 ESO.

Curso Comp. Provincia N 1 o 1.C. 95% Min Max
4° Primaria  CL Huesca 80 492.68 51.03 [488.9, 496.46] 327.08 726.89
4° Primaria CL Teruel 57 485.98 47.72 [481.81, 490.15] 357.00 689.51
4° Primaria  CL  Zaragoza 255 491.97 45.26 [490.36, 493.58] 320.76 607.63
4° Primaria CM Huesca 80 505.14 5420 [498.73, 511.55] 410.42 759.07
4° Primaria CM Teruel 57 49153 60.61 [484.58, 498.48] 403.66 765.41
42 Primaria  CM  Zaragoza 255 494.83 46.44 [492.09, 497.57] 379.00 719.48

2° ESO CL Huesca 41 494.63 28.03 [490.53, 498.73] 440.60 564.58
2° ESO CL Teruel 29 493.95 3545 [487.27,500.63] 424.00 564.87
2° ESO CL  Zaragoza 148 503.16 36.77 [501.77, 504.55] 386.66 610.31
22 ESO CM Huesca 41 489.22 39.07 [483.96, 494.48] 384.12 556.71
22 ESO CM Teruel 20 506.93 49.12 [498.31, 515.55] 435.68 651.57
2° ESO CM  Zaragoza 148 502.49 40.96 [500.71, 504.27] 412.18 608.88

En la Figura podemos observar de forma grafica los valores de las medias en Compe-
tencia Linglistica y Matematica del alumnado segmentado por la variable Provincia.

101




Competencia Lingistica Competencia Matematica
499.67

500 49574 4705 e 492.86 4o 0 mmm | 500 196,57 T 490.93 456,32 g

400+ 400+

3001 3001 Provincia
M Huesca
B Teruel

200 200 M Zzaragoza

1004 100-

04 0-

4° Pri'maria 2° E'SO 4° Pri'maria 2° E'SO
Curso

Media (Flcm y Hcl)

Figura 8.42: Medias CL y CM Estudiantes por Provincia.

A su vez, en la Figura pordemos ver las medias en dichas competencias pero a nivel
de la distribucién para centros.
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Figura 8.43: Medias CL y CM Centros por Provincia.

En las Figuras y podemos observar de forma grafica los valores de las medianas
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y cuartiles, entre otras medidas de posicién, tanto a nivel de la distribucién de estudiantes

como de centros.
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Figura 8.44: Medidas de posicion Competencias Estudiantes por Provincia.
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Figura 8.45: Medidas de posicion Competencias Centros por Provincia.

A continuacién observemos los valores para la diferencia de medias tanto a nivel de estu-

103




diante (Tabla[8.36)) como de centro (Tabla[8.37)) viendo si son o no significativas.

Tabla 8.36: Resultados Test t de Student para diferencia de medias a nivel de Estudiante por
Provincia.

Curso Variable Comparacién Dif. Medias  p-valor  Significativa 1C.95%
4° Primaria el H-T 8.485 2.50e-02 Si [1.067, 15.903]
42 Primaria Lel H-Z -6.830 8.47e-03 Si [-11.915, -1.746]
42 Primaria Lel T-Z -15.315  9.04e-07 Si [-21.424, -9.207]
22 ESO i H-T 6.840  4.97e-02 Si [0.008, 13.691]
22 ESO s H-zZ 110538 2.35e-05 St [-15.42, -5.656]
22 ESO e T-Z 17.387  5.27e-09 Si [-23.22, -11.554]
4° Primaria  fiem H-T 13.300 3.17e-04 Si [6.067, 20.533]
42 Primaria  fiem H-Z -2.222 3.94e-01 No [-7.334, 2.89]
4° Primaria  fiom T-Z 15522 6.81e-07 Si [-21.643, -9.4]
22 ESO Lo H-T 4609  1.67e-01 No [-1.935, 11.153]
22 ESO Lhem H-Z -12.829 2.88e-07 Si [-17.727, -7.931]
22 ESO Lhem T-Z -17.438 5.62e-09 Si [-23.299, -11.578|

A nivel de estudiante podemos observar que las diferencias de medias son significati-
vas salvo en Competencia Matematica al analizar la diferencia entre Huesca y Zaragoza en
Primaria, y la diferencia entre Huesca y Teruel en Secundaria, que no lo son.

Tabla 8.37: Resultados Test t de Student para diferencia de medias a nivel de Centro por
Provincia.

Curso Variable Comparaciéon Dif. Medias  p-valor  Significativa 1C.95 %
4° Primaria  jig H-T 6.609  4.38e-01 No [-10.332, 23.731]
4° Primaria Lel H-Z 0.708 9.06e-01 No [-11.063, 12.478]
4° Primaria Lel T-7 -5.992 3.72e-01 No [-19.171, 7.188]
2° ESO Lhel H-T 0.677 9.29e-01 No [-14.477, 15.832]
22 ESO Ll H-Z -8.524 1.70e-01 No [-20.738, 3.69]
2° ESO el T-Z -9.201 2.17e-01 No [-23.855, 5.452]
4° Primaria  fiem H-T 13.607 1.70e-01 No [-5.914, 33.129]
42 Primaria  fiem H-Z 10.309 9.74e-02 No [-1.891, 22.509]
4° Primaria Lem T-7 -3.298 6.48e-01 No [-17.512, 10.916]
2° ESO Lhem H-T -17.701 9.80e-02 No [-38.757, 3.355]
22ESO  fim H-Z 113.266  6.55e-02 No [-27.389, 0.858]
2° ESO tem T-Z 4.435 6.07e-01 No [-12.548, 21.419]

A nivel de centro, en ambas compentencias, podemos observar que las diferencias no son
significativas para ninguna combinacién de provincias en ningln curso.

Analizando el tamafio del efecto a nivel de estudiante en los casos que procede (ver Tabla
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8.30]), usando como estimador el valor de la d de Cohen, podemos establecer que las diferencias
son de tamafio muy pequefio (|d| < 0.2) en todas las competencias y etapas. Ver Tabla [8.38

Tabla 8.38: Resultados d de Cohen para Competencias por Provincia a nivel de Estudiante.

Curso Competencia Provincias d de Cohen Tam. efecto
4° Primaria Lhel H-T 0.085 53.37
4° Primaria Lhel H-Z7 -0.069 47.27
4° Primaria Lhel T-7 -0.153 43.91

2° ESO Lel H-T 0.070 52.81
2° ESO Lhel H-Z -0.105 4581
2° ESO Lhel T-Z -0.173 43.11
4° Primaria Lhemn H-T 0.136 55.40
4° Primaria Lhemn T-Z -0.155 43.84
2° ESO Lem H-Z -0.127 44 .93
2° ESO Lhem T-Z -0.173 43.13

= Competencia Lingiistica.

En 4° de Primaria, aproximadamente el 54 % del alumnado de centros de la pro-
vincia de Huesca esta por encima del valor obtenido por el estudiante promedio de
un centro de Teruel.

En 4° de Primaria, aproximadamente el 53 % del alumnado de centros de la pro-
vincia de Zaragoza esta por encima del valor obtenido por el estudiante promedio
de un centro de Huesca.

En 42 de Primaria, aproximadamente el 56 % del alumnado de centros de la pro-
vincia de Zaragoza esta por encima del valor obtenido por el estudiante promedio
de un centro de Teruel.

En 2° de ESO, aproximadamente el 53 % del alumnado de centros de la provincia
de Huesca estd por encima del valor obtenido por el estudiante promedio de un
centro de Teruel.

En 2° de ESO, aproximadamente el 54 % del alumnado de centros de la provincia
de Zaragoza esta por encima del valor obtenido por el estudiante promedio de un
centro de Huesca.

En 2° de ESO, aproximadamente el 57 % del alumnado de centros de la provincia
de Zaragoza esta por encima del valor obtenido por el estudiante promedio de un
centro de Teruel.

= Competencia Matematica.

En 42 de Primaria, aproximadamente el 55 % del alumnado de centros de la pro-
vincia de Huesca esta por encima del valor obtenido por el estudiante promedio de
un centro de Teruel.

En 42 de Primaria, aproximadamente el 56 % del alumnado de centros de la pro-
vincia de Zaragoza esta por encima del valor obtenido por el estudiante promedio
de un centro de Teruel.
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» En 2° de ESO, aproximadamente el 55 % del alumnado de centros de la provincia
de Zaragoza esta por encima del valor obtenido por el estudiante promedio de un
centro de Huesca.

» En 2° de ESO, aproximadamente el 57 % del alumnado de centros de la provincia
de Zaragoza esta por encima del valor obtenido por el estudiante promedio de un
centro de Teruel.

A nivel de centro las diferencias en todos los casos son no significativas por lo que no
procede estudio sobre el nivel del tamano del efecto.

8.4.2 ISEC por Provincia

Para poder contextualizar los resultados de la Seccién debemos tener en cuenta
los resultados obtenidos en el ISEC segmentados por la variable Provincia. A continuacién
presentamos, siguiendo la notaciéon de la seccién anterior, una Tabla [8.39 con los valores
obtenidos y su representacién grafica en la Figura [8.46] a nivel de distribucién de estudiantes
y una Tabla[8.40| con los valores obtenidos y su representacion grafica en la Figura[8.47|a nivel
de distribucién de centros.

Tabla 8.39: ISEC a nivel de Estudiantes por Provincia en 42 Primaria y 2° ESO.

Curso Provincia N 1 o 1.C. 95% Min Max

4° Primaria  Huesca 1663 -0.0604 0.9783 [-0.0664, -0.0544] -3.1190 2.2900
4° Primaria  Teruel 1119 -0.2182 1.0435 [-0.2258, -0.2106] -3.2981 2.3640
4° Primaria Zaragoza 8518 0.0405 0.9908 [0.0378, 0.0432] -3.9274 2.5222

2° ESO Huesca 1996 -0.0601 0.9752 [-0.0646, -0.0556] -3.7378 2.4421
2° ESO Teruel 1295 -0.1725 0.9515 [-0.178, -0.167] -3.5433 2.1856
22 ESO Zaragoza 9621 0.0357 1.0070 [0.0337, 0.0377] -3.4156 2.6235

Tabla 8.40: ISEC a nivel de Centros por Provincia en 42 Primaria y 22 ESO.

Curso Provincia N 1 o 1.C. 95% Min Méx

4° Primaria  Huesca 79 -0.1437 0.4860 [-0.1539, -0.1335] -1.4696 1.0256
4° Primaria  Teruel 56 -0.3908 0.5787 [-0.4025, -0.3791] -1.9526 1.3748
4° Primaria Zaragoza 256 -0.1371 0.5492 [-0.1418,-0.1324] -2.7553 1.1117

2° ESO Huesca 41 -0.0434 0.3213 [-0.0507, -0.0361] -0.6295 0.7765
2° ESO Teruel 29 -0.0682 0.3486 [-0.0811, -0.0553] -0.6438 0.7099
2° ESO Zaragoza 148 0.0073 0.4042 [0.0048, 0.0098] -1.0094 1.0725
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Figura 8.47: ISEC Centros por Provincia.

En las Figuras (a nivel de estudiante) y (a nivel de centro) podemos observar
los valores de los estadisticos de posicién para el ISEC (mediana y rango intercuartilico entre
otros).
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Figura 8.49: Medidas de posicién ISEC Centros por Provincia.

Debemos observar que también existen diferencias significativas en cuanto al ISEC a nivel
del alumnado (Tabla8.41)) segin la provincia de su centro y en cuanto a los centros (Tabla
3.42)).
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Tabla 8.41: Resultados test t de Student diferencia medias ISEC a nivel de estudiante por

Provincia.

Curso Comparaciéon Dif. Medias ISEC  p-valor  Significativa 1C.95%

4° Primaria H-T 0.158 5.04e-05 Si [0.082, 0.234]

42 Primaria H-Z -0.101 1.43e-04 Si [-0.153, -0.049]

4° Primaria T-Z -0.259 3.84e-16 Si [-0.321, -0.196]
2° ESO H-T 0.112 1.12e-03 Si [0.045, 0.18]
2° ESO H-Z -0.096 1.02e-04 Si [-0.144, -0.047]
2°2 ESO T-7 -0.208 2.22e-12 Si [-0.266, -0.15]

Tabla 8.42: Resultados test t de Student diferencia medias ISEC a nivel de centro por Provincia.

Curso Comparaciéon Dif. Medias ISEC  p-valor  Significativa 1C.95%
4° Primaria H-T 0.247 8.10e-03 Si [0.065, 0.429]
4° Primaria H-Z -0.007 9.24e-01 No [-0.142, 0.129]
4° Primaria T-2 -0.254 2.10e-03 Si [-0.415, -0.093]
2° ESO H-T 0.025 7.60e-01 No [-0.136, 0.186]
2° ESO H-Z -0.051 4.60e-01 No [-0.186, 0.084]
2° ESO T-Z7 -0.075 3.49e-01 No [-0.234, 0.083]

Estudiando el tamafio del efecto, usando como estimador el valor de la d de Cohen, pode-
mos establecer que las diferencias son pequefias 0 muy pequefias a nivel de alumnado (ver
Tabla[8.43) y pequefias acercandose a medianas, cuando existen, a nivel de centro (ver Tabla

8.44).

Tabla 8.43: Resultados d de Cohen para ISEC por Provincia a nivel de Estudiante.

Curso Diferencias d de Cohen Tam. efecto
4° Primaria H-T 0.157 56.24
4° Primaria H-7 -0.102 45.94
42 Primaria T-7 -0.259 39.77

22 ESO H-T 0.116 54.63

22 ESO H-Z -0.096 46.19

22 ESO T-Z7 -0.208 41.76

A nivel de estudiante:

» En 4° de Primaria, aproximadamente el 56 % del alumnado de centros de Huesca est4,
en términos de ISEC, por encima del valor del estudiante promedio de un centro de

Teruel.
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En 42 de Primaria, aproximadamente el 54 % del alumnado de centros de Zaragoza est3,
en términos de ISEC, por encima del valor del estudiante promedio de un centro de
Huesca.

En 4° de Primaria, aproximadamente el 60 % del alumnado de centros de Zaragoza est4,
en términos de ISEC, por encima del valor del estudiante promedio de un centro de
Teruel.

En 22 de ESO, aproximadamente el 55 % del alumnado de centros de Huesca estd, en
términos de ISEC, por encima del valor del estudiante promedio de un centro de Teruel.

En 2° de ESO, aproximadamente el 54 % del alumnado de centros de Zaragoza esté, en
términos de ISEC, por encima del valor del estudiante promedio de un centro de Huesca.

En 2° de ESO, aproximadamente el 58 % del alumnado de centros de Zaragoza esté, en
términos de ISEC, por encima del valor del estudiante promedio de un centro de Teruel.

Tabla 8.44: Resultados d de Cohen para ISEC por Provincia a nivel de Centro.

Curso Diferencias d de Cohen Tam. efecto
42 Primaria H-T 0.470 68.07
4° Primaria T-7 -0.458 32.36

A nivel de centro:

» En 4° de Primaria, aproximadamente el 68 % de los centros de Huesca estan, en términos
de ISEC, por encima del valor del centro medio de Teruel.

» En 4° de Primaria, aproximadamente el 68 % de los centros de Zaragoza estan, en
términos de ISEC, por encima del valor del centro medio de Teruel.

8.4.3 Resultados descontando el efecto del ISEC

Utilizando la notacién introducida en la Subseccion[8.1.3] si descontamos el valor del efecto
del ISEC en las puntuaciones de ambas competencias, siendo ji.,, el valor de la Competencia
Matematica (resp. y en C.L.) y uPP¢ el valor esperado por contexto en la competencia (resp.
pP<), podemos calcular el valor de la competencia estudiada descontando el efecto producido
por el contexto socioeconémico y cultural del alumnado ¢ (resp. pisec”)

Ver Figura para observar el valor medio de las competencias una vez descontado el
efecto del ISEC a nivel de estudiantes en Aragén.
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Ver Figura para observar el valor medio de las competencias una vez descontado el
efecto del ISEC a nivel de centros en Aragén.
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A continuacién observamos que la diferencia de medias entre alumnado de los centros




de las tres provincias para las dos competencias trabajadas, una vez descontado el efecto del
ISEC, no es estadisticamente significativa en la mayoria de casos. Para ello aplicamos el test
de la t de Student obteniendo a su vez el intervalo del confianza al 95 % para la diferencia de

medias. Ver Tabla [8.45]

Tabla 8.45: Resultados Test t de Student para diferencia de medias a nivel de Estudiante por
Provincia.

Curso Variable Comparaciéon Dif. Medias  p-valor  Significativa 1C.95 %
4° Primaria  pi5ecr H-T -0.585 8.65e-01 No [-7.348, 6.178]
4° Primaria  pl5ec* H-Z -1.266 5.90e-01 No [-5.869, 3.338]
4° Primaria  piecr T-Z -0.680 8.06e-01 No [-6.113, 4.752]
22ESO  pgie H-T -0.140  9.61e-01 No [-5.788, 5.508]
22ESO  pge H-Z -5.281  8.34e-03 Si [-9.205, -1.358]
22 ESO prigee T-Z -5.141  3.00e-02 Si [-9.784, -0.499]
4° Primaria  pisect H-T 6.517 6.67e-02 No [-0.448, 13.483]
4° Primaria  pisect H-Z 2.836  2.49e-01 No [-1.989, 7.661]
4° Primaria  piseer T-7 -3.681 2.04e-01 No [-9.36, 1.998]
2° ESO prieet H-T -3.118  2.68e-01 No [-8.638, 2.403]
22 ESO puisees H-Z 7481  2.77e-04 Si [-11.513, -3.45]
2° ESO [ T-Z -4.364  7.41e-02 No [-9.153, 0.426]

Analizando el tamafio del efecto, usando como estimador el valor de la d de Cohen (ver
Tabla 8.46)), podemos establecer que las diferencias, cuando existen, pese a ser significativas
en los casos mostrados en la tabla, son en efecto muy pequenas incluso a nivel de estudiante.

Tabla 8.46: Resultados d de Cohen para Competencias por Provincia a nivel de Estudiante.

Curso  Variable Provincias d de Cohen Tam. efecto

2°9ESO  plye H-Z -0.067 47.32
2°ESO  pfyer T-Z -0.066 47.38
29 ESO  pisee H-Z -0.093 46.31

» Competencia Lingiiistica descontado el ISEC (pu&e).
» En 2° de ESO, aproximadamente el 53 % del alumnado de centros de la provincia
de Zaragoza esta por encima del estudiante promedio de la provincia de Huesca.

» En 2° de ESO, aproximadamente el 53 % del alumnado de centros de la provincia
de Zaragoza esta por encima del estudiante promedio de la provincia de Teruel.

isec*

= Competencia Matemética descontado el ISEC (picc ).

» En 22 de ESO, aproximadamente el 54 % del alumnado de centros de la provincia
de Zaragoza esta por encima del estudiante promedio de la provincia de Huesca.

112




A nivel de centro, observamos que la diferencia de medias entre centros de las distintas
provincias para las dos competencias trabajadas, una vez descontado el efecto del ISEC, no es

estadisticamente significativa salvo en la Competencia Matematica en 4° de Primaria, donde
el p-valor es 0.038. Veamos la Tabla [8.47]

Tabla 8.47: Resultados Test t de Student para diferencia de medias a nivel de Centro por
Provincia.

Curso Variable Comparaciéon Dif. Medias  p-valor  Significativa 1C.95 %
4° Primaria  pl3e* H-T -7.698  3.27e-01 No [23.167, 7.77]
4° Primaria  pul5e* H-Z 1.164  8.05e-01 No [-8.089, 10.417]
4° Primaria  pl3e** T-Z 8.862 7.98e-02 No [-1.059, 18.783]
2° ESO pisect H-T -0.854  8.98e-01 No [-14.123, 12.416]
2° ESO e H-Z -5.387  1.45e-01 No [-12.656, 1.882]
22 ESO  pge T-Z -4533  3.53e-01 No [-14.147, 5.082]
4° Primaria  plsecr H-T 1.493 8.74e-01 No [-17.162, 20.147]
4° Primaria  plsecr H-Z 11.118 3.78e-02 Si [0.628, 21.608]
4° Primaria  piseer T-Z 9.625 1.20e-01 No [-2.513, 21.763]
22ESO  pgee H-T -17.701  9.80e-02 No [-38.757, 3.355]
22ESO iy H-Z -13.266  6.55e-02 No [-27.389, 0.858]
22 ESO [T T-Z 4435  6.07e-01 No [-12.548, 21.419)

Asi pues, en Competencia Matematica de 42 de Primaria, descontado el efecto del ISEC,
el valor de la d de Cohen es pequefio (d = 0.268) indicando que aproximadamente el 61 % de
los centros de la provincia de Huesca estan por encima del centro medio de Zaragoza.

8.5 Analisis de diferencias por nacionalidad de origen

Los analisis sobre el entorno cultural familiar de los estudiantes resultan de mucho interés
por la valoracién e interpretacion que se hace del sistema educativo, y de la educacién en
general, en funcién del origen de la familia.

En la actualidad en los centros educativos de Aragdn existe un ndmero significativo de
estudiantes extranjeros, como reflejo de la inmigracién estos Gltimos afios. En Aragén hay un
total de 5590 ( 20.26 % ) estudiantes extranjeros entre 42 de Primaria (2747 y el 21.18 %) y
2° de ESO (2843 y el 19.44%). Véase Figura[8.52
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Figura 8.52: Porcentaje alumnado extrajero por cursos.

El conjunto de estudiantes extranjeros presentes en los centros de Aragdn representa a
un total de 92 nacionalidades distintas de la espafiola entre 42 de Primaria (75 diferentes) y
29 de la ESO (85 diferentes), si bien el porcentaje de cada una de ellas es significativamente
diferente.

Tenemos diferentes nacionalidades, 17 en 4° de Primaria y 19 en 22 de ESO, que superan
el 1% sobre el total de estudiantes extranjeros. A la hora de realizar este estudio agruparemos
el resto de nacionalidades por debajo del 1% de representacion en Otras nacionalidades. Ver
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Figura 8.53: Porcentaje nacionalidades por cursos y paises.

114




A lo largo de esta Seccién trabajaremos siempre con las nacionalidades de la Figura
junto con Espana para poder observar las diferencias existentes. A lo largo de la seccién
realizaremos también todos los calculos agrupando los datos de la variable Nacionalidad en
dos categorias: Espaiola y Extranjera, ya que a efectos estadisticos de los resultados, dado el
tamafio del alumnado en cada subclase, tendran menor incertidumbre que los obtenidos por
paises.

4° Primaria

800 —— .
[
9
©
5
% 600+
-~ Nacionalidad
.g @® Espafiola
S ® Extranjera
©
Q.
5
S 400+

200 400 600
Competencia Linguistica
Figura 8.54: Resultados alumnado 42 Primaria por Nacionalidad en dos categorias.
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Figura 8.55: Resultados alumnado 22 ESO por Nacionalidad en dos categorias.
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En las Figuras [8.54 y podemos observar de forma grafica las puntuaciones obtenidas
por el alumnado de Aragén en Competencia Linglistica y Matematica segmentadas por la
variable Nacionalidad en dos categorias (Espafiola, Extrajera) y englobadas en sendas elipses
que abarcan el 95% de los puntos.

8.5.1 Resultados en CL y CM por Nacionalidad

Presentaremos a continuacién, en la Tabla para 42 de Primaria y en la Tabla para
2° de ESO, los resultados obtenidos en Compentencia Lingiiistica y Competencia Matematica
segmentados por la variable Nacionalidad para los paises estudiados. De igual modo, en la
Tabla [3.48| veremos estos resultados de forma agrupada.

Tabla 8.48: Resultados alumnado por Nacionalidad agrupada en 42 Primaria y 2° ESO.

Curso Comp. Nacionalidad N 1 o 1.C. 95% Min

Max

42 Primaria  CL Espafiola 9460 510.40 97.36 [509.47, 511.33] 190.50
42 Primaria  CL Extranjera 2219 455.66 98.98 [453.84, 457.48] 216.68
4° Primaria CM Espafola 9463 509.11 100.79 [507.55, 510.67] 261.01
42 Primaria  CM Extranjera 2218 461.11 86.38 [457.86, 464.36] 261.01

22 ESO CL Espafiola ~ 10476 509.11 97.05 [508.03, 510.19] 124.93
22 ESO CL Extranjera 2181 456.24 102.39 [453.97, 458.51] 149.06
2° ESO CcM Espafiola ~ 10491 507.57 100.20 [506.21, 508.93] 278.39
2° ESO ™M Extranjera 2191 463.76 90.71 [460.76, 466.76] 274.83
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Figura 8.56: Medias CL y CM Estudiantes 4° Primaria y 2° ESO por Nacionalidad agrupada.
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De forma gréfica, en la Figura podemos observar los valores de las medias en Com-
petencia Linglistica y Matemética del alumnado segmentado por Nacionalidad en 42 de
Primaria y analogamente en la Figura [8.58| en 2° de ESO. Podremos ver estos resultados de

forma agrupada en la Figura

En este caso, debido al nimero de estudiantes que hay en cada nacionalidad, que a efectos
estadisticos es bajo, conviene mostrar también la informacién de las Tablas[8.49)y[8.50 ademas
de simplemente las medias como hemos visto en las Figuras y representando estas
medias con su intervalo del confianza al 95 % como hacemos en la Figura|8.59| para Primaria
y [B.60] para Secundaria. En este caso hemos ordenado el grafico en orden descendente de la
media conjunta de ambas competencias.
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Figura 8.58: Medias CL y CM Estudiantes por Nacionalidad en 22 ESO.
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Tabla 8.49: Resultados por nacionalidad del alumnado en 4° Primaria.

Comp. Pais N L o 1.C. 95% Min Max
CL Argelia 83 435.62 94.48 [426.44,4448] 27150 686.62
CL Bulgaria 31 45159 98.47 [436.39, 466.79] 261.74 639.75
CL China 80 453.98 108.73 [444.19, 463.77] 234.44 663.97
CL Colombia 170 468.36 103.53 [461.69, 475.03] 248.10 715.08
CL Ecuador 63 488.16 90.46 [477.17,499.15] 313.82 678.44
CL Espafa 9460 510.40 97.36 [509.47,511.33] 190.50 741.21
CL Gambia 27 381.55 77.44 [365.75, 397.35] 240.93 550.92
CL Ghana 29 44144 105.83 [425.6, 457.28] 257.04 617.69
CL Honduras 44  451.28 111.58 [438.12, 464.44] 279.03 682.51
CL Mali 29 419.06 93.56 [403.56, 434.56] 241.11 588.84
CL Marruecos 484 420.72 89.91 [416.95, 424.49] 216.68 685.14
CL Nicaragua 127 462.32 91.19  [454.74, 469.9] 288.55 691.30
CL  Otras nacionalidades 293 474.80 101.43 [469.65, 479.95] 223.32 690.14
CL Pakistan 43 37842 70.25 [366.08, 390.76] 250.29 558.27
CL Perd 62 476.93 90.52 [465.91, 487.95] 305.05 721.80
CL Rumania 449 48211 9230 [477.97, 486.25] 235.28 729.52
CL Senegal 54  420.71 97.22 [409.35, 432.07] 245.81 615.52
CL Ucrania 48  460.53 98.11 [448.02, 473.04] 260.45 635.25
CL Venezuela 103 490.74 96.68 [481.98, 499.5] 251.56 700.64
CM Argelia 84 44993 83.64 [433.16, 466.7] 261.01 714.23
CM Bulgaria 28 448.11 92.69 [419.31, 476.91] 308.39 664.79
CM China 80 51220 92.79 [495.23,529.17] 333.00 786.91
CM Colombia 169 460.91 91.58 [449.18, 472.64] 282.68 794.74
CM Ecuador 63 466.27 80.97 [447.08, 485.46] 312.15 698.72
CM Espafa 9463 509.11 100.79 [507.55, 510.67] 261.01 824.06
CM Gambia 27 420.25 80.37 [390.52, 449.98] 283.47 570.72
CM Ghana 29 456.97 7422 [428.56, 485.38] 361.39 670.79
CM Honduras 44 43874 T76.57 [415.5, 461.98] 287.38 659.77
CM Mali 29 43386 63.34 [405.24, 462.48] 323.73 581.74
CcM Marruecos 488 44222 7453 [435.29, 449.15] 279.57 724.21
CM Nicaragua 127 44880 79.06 [435.18, 462.42] 304.65 671.49
CM  Otras nacionalidades 291 464.59 93.20 [455.63, 473.55] 303.52 758.12
CM Pakistan 43 42042 T74.65 [397.03, 443.81] 310.98 613.46
CM Perd 63 481.31 91.20 [462.02, 500.6] 285.56 693.53
CM Rumania 449 47836 87.75 [471.17, 485.55] 296.18 727.29
CM Senegal 54 43951 70.69 [418.66, 460.36] 303.43 644.19
CM Ucrania 48 501.32 94.70 [479.25, 523.39] 326.38 723.31
CM Venezuela 102 477.43 87.71 [462.27,492.59] 280.98 718.49
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Tabla 8.50: Resultados por nacionalidad del alumnado en 22 ESO.

Comp. Pais N 1 o 1.C. 95% Min Max
CL Argelia 99 433.16 118.97 [422.61, 443.71] 185.45 693.61
CL Bulgaria 31 45555 86.29 [436.84, 474.26] 275.12 604.83
CL China 88 474.65 108.95 [463.25, 486.05] 234.41 726.94
CL Colombia 152  457.19 100.82 [448.59, 465.79] 215.90 679.11
CL Ecuador 87  467.32 88.85 [456.01, 478.63] 250.97 685.00
CL Espafia 10476 509.11 97.05 [508.03, 510.19] 124.93 754.81
CL Gambia 32 44395 81.99 [425.58, 462.32] 292.44 588.52
CL Ghana 18 420.07 95.54 [395.49, 444.65] 245.67 603.48
CL Honduras 45 432.64 102.39 [417.21, 448.07] 250.24 657.34
CL Italia 26 49245 98.07 [470.95, 513.95] 293.33 682.28
CL Mali 23 42562 103.36 [403.33, 447.91] 211.31 627.59
CL Marruecos 425  437.54 103.25 [432.47,442.61] 159.81 700.75
CL Nicaragua 110 44788 98.45 [437.88, 457.88] 200.15 687.65
CL  Otras nacionalidades 297  468.75 104.13 [462.54, 474.96] 149.06 710.97
CL Pakistan 29 366.54 105.57 [347.79, 385.29] 201.73 594.31
CL Pert 44 462.70 100.70 [446.61, 478.79] 255.29 665.69
CL Rep. Dom. 24 426.55 99.00 [404.5, 448.6] 232.71 583.57
CL Rumania 476  480.30 89.97 [475.39, 485.21] 219.15 678.54
CL Senegal 30 405.84 96.10 [387.17, 424.51] 239.19 579.40
CL Ucrania 40  450.12 111.35 [433.31, 466.93] 196.95 662.81
CL Venezuela 105 45550 112.95 [445.18, 465.82] 196.96 678.27
CM Argelia 99 45754 91.38 [443.32, 471.76] 291.07 718.01
CM Bulgaria 31 44452 81.82 [419.55, 469.49] 308.08 644.75
CM China 89  527.39 105.72 [512.66, 542.12] 313.59 765.35
CM Colombia 152 450.89 84.54 [439.41, 462.37] 297.89 748.04
CM Ecuador 87 461.67 87.33 [446.61, 476.73] 320.82 738.52
CM Espafia 10491 507.57 100.20 [506.21, 508.93] 278.39 827.27
CM Gambia 33 428.64 57.01 [403.98, 453.3] 321.76 529.28
CM Ghana 18 44519 81.41 [411.46, 478.92] 308.27 650.09
CM Honduras 44 44093 80.91 [419.72, 462.14] 317.98 769.41
CM Italia 26 535.70 113.28 [508.48, 562.92] 372.91 774.56
CM Mali 23 419.75 62.41 [390.14, 449.36] 322.87 528.13
™M Marruecos 425 450.25 82.09 [443.45, 457.05] 274.83 760.19
CM Nicaragua 113 438.18 73.07 [424.92, 451.44] 309.26 664.22
CM  Otras nacionalidades 294  469.94 96.69 [461.76, 478.12] 286.76 795.93
CM Pakistan 29 436.56 69.54 [410.53, 462.59] 352.37 608.32
CM Per 43 462.15 76.37 [440.52, 483.78] 331.83 651.08
CM Rep. Dom. 24 47198 68.14 [443.59, 500.37] 375.17 664.60
CM Rumania 434  480.03 95.35 [473.7, 486.36] 305.44 774.79
CM Senegal 30 43325 5420 [407.45, 459.05] 336.59 552.54
CM Ucrania 42 496.28 103.96 [474.85, 517.71] 344.96 687.30
CM Venezuela 105 449.25 83.09 [435.45, 463.05] 301.37 714.78
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Figura 8.59: Intervalo confianza 95 % medias CL y CM Estudiantes por Nacionalidad en 4°
Primaria.
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Figura 8.60: Intervalo confianza 95 % medias CL y CM Estudiantes por Nacionalidad en 2°
ESO.
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Sin entrar a estudiar en mayor profundidad la diferencia por sexos y paises, si que nos parece

interesante mostrar en las Figuras[8.61] para Primaria y[8.62 para Secundaria la comparativa de
medias por sexos y paises de origen. En la Figura|3.63| podemos ver como, de forma agrupada,

las tendencias de sexo se mantienen exactamente igual para el alumnado espafiol que para el

alumnado extrajero.
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Figura 8.61: Medias CL y CM Estudiantes por Nacionalidad y Sexo en 4° Primaria.
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Figura 8.62: Medias CL y CM Estudiantes por Nacionalidad y Sexo en en 22 ESO.

121




4° Primaria
500 1 500-
400 400+
« 300+ 300-
B
[0
=
200+ 200+
100+ 1001
0+ 0+
N & N Q@
5 5 & &
& Q,‘S & &
Nacionalidad

Sexo y Competencia [l H.CL [l M.CL | HCM [/ M.CM

Figura 8.63: Medias CL y CM Estudiantes por Nacionalidad y Sexo en en 22 ESO.

En las Figuras[8.64] (4° Primaria ) y (2° ESO) podemos observar de forma gréfica los
valores de las medianas y cuartiles de las compentencias en funcién de las nacionalidades. De

forma agrupada veremos esto en la Figura|3.66
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Figura 8.64: Competencias Estudiantes por Nacionalidad en 42 Primaria.
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Distribucion de Competencias por Nacionalidad - 2° ESO
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Figura 8.66: Competencias Estudiantes por Nacionalidad agrupada en ambos cursos.

Seguidamente analizaremos si la diferencia de medias de estos paises con Espafia es o no
estadisticamente significativa en 4 de Primaria (Tabla[8.51]) y en 2° de ESO (Tabla[8.52). A la
hora de realizar los calculos se establece la diferencia como la media obtenida por el alumnado
de Espafia menos la media obtenida por el pais de estudio. A su vez, cuando realizamos
estos estudios debemos observar que los intervalos de confianza son de una elevada longitud
debido al nimero de estudiantes con el que trabajamos en cada nacionalidad (ver Tablas
y . En las tablas podremos ver tambien el valor de la d de Cohen recordando que las
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diferencias se pueden considerar muy pequefias para valores de |d| < 0.2, pequefias para
valores de 0.2 < |d| < 0.5, medianas para valores de 0.5 < |d| < 0.8 y grandes para valores
de |d| > 0.8. En la literatura podemos ver como algunos autores discretizan todavia mas los
tramos considerando un tamafo del efecto diminuto para valores de d < 0.1, muy grande para
1.2 <|d| < 2y enorme para d > 2. A la hora de realizar el estudio debemos ser prudentes
al interpretar los resultados debido, como hemos comentado, a la cantidad de estudiantes que
integran cada nacionalidad. Notar que el margen de error, expresado a través del intervalo, es
muy alto en la mayoria de casos.

Tabla 8.51: Estudio diferencia de medias t - Student y d de Cohen en 4° de Primaria.

Curso Var. Esp.- Pais  Dif. p-valor  Sig. 1C.95% d-Cohen Tam. ef.
42 P g Argelia 7478 3.41e-12 Si [53.75, 95.81] 0.768 77.88
4° P, g Bulgaria 58.81 7.89e-04 Si [24.48, 93.14] 0.604 72.71
4° P gy China 56.42 2.57e-07 Si [34.97, 77.87] 0.579 71.87
4°P.  pu,  Colombia 42.04 2.56e-08 Si [27.25, 56.83] 0.431 66.69
4°P.  pg  Ecuador 2225 7.06e-02 No  [-1.87, 46.36] e e
42 P g Gambia 128.85 6.81e-12 Si [92.09, 165.61] 1.324 90.73
42P. y;  Ghana  68.96 141e-04 Si [33.46, 10446] 0708  76.06
4°P.  pg Honduras 59.12 5097e-05 Si  [30.26, 87.98] 0.607 72.80
4° P gy Mali 91.34 4.62e-07 Si  [55.85, 126.83] 0.938 82.59
4°P.  pg Marruecos 89.68 6.43e-86 Si  [80.82, 98.55] 0.924 82.24
4° P, puy  Nicaragua 48.09 3.22¢-08 Si [31.05, 65.12] 0.494 68.95
42 P g Pakistan ~ 131.98 8.00e-19 Si [102.84, 161.12] 1.357 91.26
2Py Peri 33.48 6.95e-03 Si [9.17, 57.78] 0.344 63.46
42 P g Rumania 28.30 1.69e-09 Si [19.10, 37.49] 0.291 61.46
42 P g Senegal 89.70 1.56e-11 Si  [63.65, 115.74] 0.921 82.16
A° P, gy Ucrania 49.87 4.02¢e-04 Si [22.26, 77.49] 0.512 69.58
4° P, puy Venezuela 19.66 4.15e-02 Si [0.76, 38.57] 0.202 58.00
4° P piem Argelia 59.19 8.24e-08 Si [37.57, 80.81] 0.588 72.18
4°P. ., Bulgaria 61.00 1.38e-03 Si [23.62, 98.39] 0.605 72.75
4° P piem China -3.08 7.85e-01 No [-25.25, 19.09] e e
4°P.  pem  Colombia 4820 7.03e-10 Si [32.89, 63.51] 0.479 68.40
4° P piem Ecuador 4284 7.64e-04 Si [17.9, 67.79] 0.426 66.48
4° P piem Gambia 88.86 4.78e-06 Si [50.8, 126.92] 0.882 81.11
2P fem Ghana 52.14 538e-03 Si  [15.43, 88.86] 0.518 69.77
4°P. ., Honduras 70.37 3.79e-06 Si [40.55, 100.2] 0.699 75.77
2P pem Mali 75.25 591e-05 Si  [38.54, 111.96]  0.747 77.26
4°P.  en Marruecos  66.89  6.64e-47 Si [57.82, 75.96] 0.671 74.89
4°P.  peyn Nicaragua 60.32  1.97e-11  Si [42.71, 77.92] 0.600 72.57
4°P. ., Pakistan  88.69 8.51e-09 Si  [58.53,118.86]  0.881 81.08
42 P ey Pert 27.80 2.90e-02 Si [2.84, 52.76] 0.276 60.87
4°P. e,  Rumania 30.76  2.20e-10 Si [21.27, 40.25] 0.307 62.05
4°P. e,  Senegal 69.61 4.10e-07 Si  [42.68, 96.53] 0.692 75.54
4° P piem Ucrania 7.80 5.93e-01 No [-20.78, 36.38] e e
4°P.  fiem  Venezuela 31.68 1.57e-03 Si  [12.04, 51.32] 0.315 62.35
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En 42 de primaria podemos observar que las diferencias no son significativas con Ecuador
en Competencia Lingtiistica y con China y Ucrania en Competencia Matematica. Con el resto
de paises las diferencias si son significativas con un tamaiio del efecto mediano-grande en la
mayoria de los casos.

Tabla 8.52: Estudio diferencia de medias t - Student y d de Cohen en 2° de ESO.

Curso  Var. Esp.- Pais Dif. p-valor  Sig. 1C.95 % d-Cohen Tam. ef.
2°ESO  pug Argelia 75.95 1.15e-14 Si [56.69, 95.2] 0.781 78.25
2°ESO  pg Bulgaria ~ 53.56 2.15e-03 Si  [19.35, 87.76] 0.552 70.95
22 ESO g China 3446 9.23e-04 Si  [14.08, 54.85] 0.355 63.86
22ESO  pg  Colombia  51.92 6.22e-11  Si [36.37, 67.47] 0.535 70.36
2°ESO  pg Ecuador  41.79 6.30e-05 Si  [21.33, 62.26] 0.431 66.67
2°ESO  pug Gambia 65.17 1.49e-04 Si [31.5, 98.83] 0.672 74.91
22 ESO g Ghana 89.04 1.01e-04 Si  [44.17, 133.92] 0.918 82.06
22ESO  pg Honduras  76.47 1.37e-07 Si  [48.05, 104.9] 0.788 78.46
22 ESO g Italia 16.66 3.82e-01 No  [-20.7, 54.01] e e
2°ESO  pg Mali 83.49 3.80e-05 Si  [43.78, 123.21] 0.860 80.52
22 ESO  pg Marruecos 7157 1.66e-49 Si [62.14, 81.01] 0.736 76.90
22 ESO  pg  Nicaragua 61.23 4.88e-11 Si [42.99, 79.46] 0.631 73.59
22 ESO  pg  Pakistan 14257 3.12e-15 Si  [107.18, 177.95]  1.469 92.90
22 ESO g Perd 46.41 156e-03 Si [17.67, 75.15] 0.478 68.37
22ESO  py Rep. Dom. 8256 3.17e-05 Si  [43.69, 121.44] 0.851 80.25
22ESO  py  Rumania  28.81 2.18e-10 Si [19.92, 37.7] 0.298 61.71
2°ESO  pug Senegal  103.27 6.05e-09 Si  [68.49, 138.05] 1.064 85.64
22 ESO g Ucrania 58.99 1.26e-04 Si  [28.84, 89.14] 0.607 72.82
22 ESO  pg  Venezuela 53.61 1.93e-08 Si [34.92, 72.3] 0.551 70.93
22 ESO  piem Argelia 50.03 7.58e-07 Si  [30.21, 69.85] 0.500 69.14
22 ESO e,  Bulgaria  63.05 4.67e-04 Si  [27.74, 98.36] 0.630 73.55
22 ESO  piem China -19.82  6.32e-02 No  [-40.74, 1.09] e e
22 ESO  pie,  Colombia  56.68 4.21e-12 Si  [40.66, 72.69] 0.567 71.46
22 ESO  fpie,  Ecuador 4590 2.07e-05 Si [24.78, 67.03] 0.459 67.67
22 ESO  pe,  Gambia 78.93 6.16e-06 Si  [44.73, 113.14] 0.789 78.48
22 ESO  piem Ghana 62.38 8.30e-03 Si  [16.06, 108.7] 0.623 73.33
22 ESO  pen,  Honduras  66.64 1.06e-05 Si [36.99, 96.29] 0.666 74.72
22 ESO  piem Italia -28.13 1.53e-01 No [-66.71, 10.45] e e
22 ESO  piem Mali 87.82 2.67e-05 Si  [46.85, 128.79] 0.877 80.98
22 ESO i, Marruecos 57.32  4.12e-31 Si [47.66, 66.97] 0.576 71.76
22 ESO e, Nicaragua 69.39 2.28e-13 Si [50.86, 87.92] 0.694 75.62
22 ESO e, Pakistdn  71.00 1.38e-04 Si [34.51, 107.5] 0.709 76.09
22 ESO  piem Per 4541 3.00e-03 Sfi [15.43, 75.4] 0.454 67.50
22 ESO i, Rep. Dom. 3559 8.21e-02 No [-4.53, 75.7] e e
22 ESO  fpie, Rumania 2754 3.24e-09 Si  [18.43, 36.65] 0.275 60.85
22 ESO e, Senegal 7431 4.93e-05 Si  [38.44,110.19] 0.742 77.11
22 ESO ey, Ucrania 11.29 4.66e-01 No [-19.08, 41.66] e e
2° ESO  pt¢;n,  Venezuela 58.32 2.87e-09 Si [39.09, 77.56] 0.583 72.01
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En 22 de ESO podemos observar que las diferencias no son significativas con Italia en
Competencia Lingitiistica y con China, Italia, Reptblica Dominicana y Ucrania en Competencia
Matematica. Con el resto de paises las diferencias si son significativas con un tamafo del
efecto mediano-grande en la mayoria de los casos.

Trabajando con las nacionalidades de forma agrupada tenemos los resultados que podemos
ver en la Tabla[8.53] El valor de la diferencia siempre es el resultado de restar a la nacionalidad
espaiiola los valores estudiados de la extranjera.

Tabla 8.53: Estudio diferencia de medias t - Student y d de Cohen por nacionalidad agrupada.

Curso Var.  Dif. p-valor  Sig. 1C.95% d-Cohen Tam. efecto
4° Primaria g 54.75 6.04e-122 Si [50.23, 59.26] 0.561 71.24

2° ESO pe 52.88 5.20e-114 Si [48.36, 57.4] 0.540 70.53
4° Primaria  pie, 48.00 1.16e-93 Si  [43.46, 52.54]  0.489 68.75

22ESO  pem 43.81 1.10e78 Si  [39.27, 48.35]  0.444 67.16

Podemos concluir que las diferencias son significativas y tenemos por competencias el
siguiente tamano del efecto.

= Competencia Lingitiistica.
= En 42 de Primaria, aproximadamente el 71 % del alumnado espafiol esta por encima
de los valores obtenidos por el estudiante medio extranjero.
» En 22 de ESO, aproximadamente el 71 % del alumnado espafiol estd por encima
de los valores obtenidos por el estudiante medio extranjero.
= Competencia Matematica.
» En 4° de Primaria, aproximadamente el 69 % del alumnado espafiol esta por encima
de los valores obtenidos por el estudiante medio extranjero.

» En 22 de ESO, aproximadamente el 67 % del alumnado espafiol estd por encima
de los valores obtenidos por el estudiante medio extranjero.

8.5.2 ISEC por Nacionalidad

Para poder contextualizar los resultados de la Seccién debemos tener en cuenta los
resultados obtenidos en el ISEC segmentados por la variable Nacionalidad. A continuacién
presentamos, siguiendo la notacién de la seccién anterior, la Tabla [8.54]| con los valores obte-
nidos para el ISEC y su representacién grafica en la Figuras [8.67] para Primaria y para
Secundaria.

En la Tabla y la Figura presentamos los datos de forma agrupada.
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Tabla 8.54: ISEC por nacionalidad en 4° Primaria y 2° ESO.

Curso Pais N Misec o [.C. 95% Min Max

4° Pri. Argelia 82 -1.1786 0.8847 [-1.2107, -1.1465] -3.0438 1.1577
4° Prj. Bulgaria 28 -0.8190 0.8729 [-0.8639, -0.7741] -2.6652 0.8546
42 Pri. China 80 -0.5675 0.8655 [-0.5968, -0.5382] -2.6321 1.1548
4° Pri. Colombia 157  -0.6902 0.7442 [-0.7102, -0.6702] -2.5961 1.6165
42 Pri. Ecuador 56 -0.6115 0.8688 [-0.6479, -0.5751] -2.5053 1.3866
42 Pri. Espaiia 9189 0.1863 0.9156 [0.1838, 0.1888] -3.2597 2.5222
42 Pri. Gambia 24 -0.9850 0.9680 [-1.0512,-0.9188] -3.1190 0.6299
42 Pri. Ghana 29 -0.9718 0.9605 [-1.03, -0.9136] -2.5720 0.6655
4° Pri. Honduras 41 -0.9580 0.7993 [-1.0032, -0.9128] -2.1984 0.9205
4° Pri. Mali 25 -0.9729 0.8429 [—1.0314, -0.9144] -2.8049 0.2872
4° Pri.  Marruecos 474  -1.2813 0.8135 [-1.2935,-1.2691] -3.9274 1.0491
42 Pri.  Nicaragua 117 -0.8837 0.8383 [-0.9097, -0.8577] -3.0732 0.9880
42 Pri.  Otras nac. 286  -0.5687 1.0089 [-0.584,-0.5534] -3.1702 1.9524
4° Pri. Pakistan 42 -1.7158 0.7109 [-1.7634, -1.6682] -3.0402 0.2650
4° Pri. Per 59 -0.5604 0.8877 [-0.5974, -0.5234] -2.4953 2.0623
4° Pri. Rumania 410 -0.4553 0.8766 [-0.4677,-0.4429] -3.0864 1.8875
42 Pri. Senegal 45 -0.9737 0.9408 [-1.0146, -0.9328] -2.9558 1.2963
4° Prij. Ucrania 53 -0.7526 0.8151 [-0.7867, -0.7185] -2.8717 1.0885
42 Pri.  Venezuela 103 -0.3929 0.8673 [-0.4172, -0.3686] -2.6890 1.3238
2° ESO Argelia 107 -0.6954 0.9877 [-0.7155, -0.6753] -3.4156 1.2494
2° ESO Bulgaria 31 -0.8497 0.7117 [-0.8877,-0.8117] -2.3529 0.5325
22 ESO China 93 -0.1209 0.8505 [-0.1421, -0.0997] -2.3317 1.7528
22 ESO  Colombia 160 -0.8473 0.9102 [-0.863, -0.8316] -2.7745 1.5390
2° ESO Ecuador 86 -0.5411 0.7814 [-0.563, -0.5192] -2.2262 1.1441
2° ESO Espaiia 10580 0.1476 0.9531 [0.1457, 0.1495] -3.7378 2.6235
22 ESO Gambia 34 -1.0191 0.6272 [-1.056, -0.9822] -2.8497 0.3779
22 ESO Ghana 19 -0.9694 0.7557  [-1.01, -0.9288] -2.8169 0.3783
22 ESO Honduras 52 -0.9713 0.9334 [-0.9994, -0.9432] -3.1645 0.8658
22 ESO Italia 26 -0.2338 0.8421 [-0.2719, -0.1957] -1.8734 1.6067
2° ESO Mali 31 -0.9249 0.7890 [-0.9617, -0.8881] -2.5630 0.5279
2° ESO Marruecos 477 -0.8693 0.8563 [-0.8785, -0.8601] -3.2000 1.8286
2° ESO Nicaragua 124 -0.9552 0.8559 [-0.9719, -0.9385] -2.9107 1.0385
22 ESO Otras nac. 308 -0.6183 0.9681 [-0.63, -0.6066] -3.2017 2.2983
22 ESO  Pakistan 35 -1.3038 0.9085 [-1.3374,-1.2702] -2.7093 1.0712
2° ESO Pert 43 -0.5852 0.7508 [-0.6158, -0.5546] -2.4674 1.0034
2° ESO Rep. Dom. 24 -0.7824 0.9719 [-0.8203, -0.7445] -2.3203 1.0197
2° ESO  Rumania 490 -0.3433 0.8372 [-0.3526, -0.334] -2.8101 1.8133
22 ESO Senegal 36 -1.1173 0.7360 [-1.149, -1.0856] -2.3688 0.3628
22 ESO Ucrania 50 -0.7946 1.0860 [-0.8236, -0.7656] -3.0577 0.9908
2° ESO Venezuela 101  -0.6466 0.9966 [-0.6663, -0.6269] -2.8275 1.2991
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Figura 8.68: ISEC Estudiantes por Nacionalidad en 2° ESO.

Tabla 8.55: ISEC por Nacionalidad agrupada en 4° Primaria y 22 ESO.

Curso Nacionalidad N Hisec o 1.C. 95% Min Max

4° Primaria Espafiola 9189 0.1863 0.9156 [0.1838, 0.1888] -3.2597 2.5222
4° Primaria  Extranjera 2111 -0.8112 0.9317 [-0.817,-0.8054] -3.9274 2.0623

2° ESO Espafola 10580 0.1476 0.9531 [0.1457, 0.1495] -3.7378 2.6235
2° ESO Extranjera 2332 -0.6698 0.9251 [-0.674, -0.6656] -3.4156 2.2983
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En las Figuras y podemos observar los diagramas de cajas correspondientes
al ISEC por paises donde podemos apreciar las diferentes medidas de posiciéon (medianas,
cuartiles, ...). En la Fig

o

-2

44

ura podemos verlo de forma agrupada.
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Figura 8.70: Medidas de posicién ISEC por Nacionalidad en 42 Primaria.
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Distribucion de ISEC por Nacionalidad - 2° ESO
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Figura 8.72: Medidas de posicién ISEC por Nacionalidad agrupada y Curso.

Debemos observar que existen diferencias muy significativas en cuanto al ISEC en funcién
de la nacionalidad. Véase Tabla donde se incluyen los test de la t de Student y la d de
Cohen. La diferencia siempre sera el resultado de la resta entre el ISEC de Espaiia y el del pais
de estudio.
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Tabla 8.56: Estudio diferencia de medias t - Student y d de Cohen en 4° de Primaria y 2°

ESO.
Curso  Variable Esp. - Pais  Dif. p-valor  Sig. 1C.95 % d-Cohen Tam. ef.
4° Pri. Misec Argelia 1.365 8.10e-41 Si [1.166, 1.564] 1.491 93.20
4° Pri. [hisec Bulgaria  1.005 6.76e-09 Si  [0.666, 1.345]  1.098 86.39
4° Pri. Misec China 0.754 2.38e-13 Si  [0.552, 0.955] 0.824 79.50
4° Pri. Misec Colombia 0.877 1.46e-32 Si [0.732,1.021] 0.960 83.15
4° Pri. Misec Ecuador 0.798 8.29e-11  Si  [0.557, 1.038] 0.872 80.83
4° Pri. Misec Gambia  1.171 4.06e-10 Si [0.804, 1.538] 1.279 89.96
4° Pri. [hisec Ghana 1.158 1.11e-11  Si [0.824, 1.492] 1.265 89.70
42 Pri. Wisec Honduras 1.144 1.52e-15 Si [0.864, 1.425] 1.251 89.44
4° Pri. Misec Mali 1.159 2.68e-10 Si [0.8, 1.519] 1.266 89.73
4° Pri. Lhisec Marruecos 1.468 3.27e-242 Si [1.384, 1.552] 1.611 94.64
4° Pri. Misec Nicaragua 1.070 5.71e-36 Si  [0.903, 1.237]  1.170 87.90
4° Pri. Misec Pakistan ~ 1.902 7.96e-41 Si [1.625,2.179] 2.079 98.12
4° Pri. Misec Perd 0.747 4.40e-10 Si [0.512, 0.981] 0.816 79.27
4° Pri. Misec Rumania  0.642 1.50e-43 Si [0.551, 0.732] 0.702 75.87
4° Pri. Hisec Senegal 1160 2.65e-17 Si [0.892, 1.428]  1.267 89.74
4° Pri. Misec Ucrania  0.939 1.03e-13 Si [0.692, 1.186] 1.026 84.76
4° Pri. Misec Venezuela 0579 1.75e-10 Si [0.402, 0.757] 0.633 73.67
2°ESO  fhisee Argelia 0.843 1.06e-19 Si [0.661, 1.025] 0.884 81.17
2°ESO  fhjsec Bulgaria  0.997 6.00e-09 Si [0.662, 1.333]  1.047 85.25
2°ESO  fhjisec China 0.269 6.79¢-03 Si  [0.074, 0.463]  0.282 61.10
2°ESO  fiisee Colombia 0.995 5.42e-39 Si  [0.846, 1.144]  1.045 85.19
2°ESO  fhisec Ecuador 0.689 2.46e-11 Si [0.487,0.891] 0.724 76.53
2°ESO  fhisee Gambia  1.167 1.05e-12 Si [0.846, 1.487] 1.225 88.97
22 ESO  fhisee Ghana 1.117 3.35e-07 Si [0.688, 1.546] 1.172 87.95
2°ESO  fhjisec Honduras 1.119 3.41e-17 Si [0.859, 1.379] 1.174 87.98
22 ESO  fhisec Italia 0.381 4.15e-02 Si [0.015, 0.748]  0.400 65.56
2°ESO  fiisee Mali 1.072 4.03e-10 Si [0.737, 1.408] 1.126 86.99
22 ESO Wisec Marruecos 1.017 2.49e-113 Si  [0.93, 1.104] 1.071 85.80
22 ESO  fhisee Nicaragua 1.103 2.27e-37 Si  [0.934,1.271] 1.158 87.66
2°ESO  fhisec Pakistan  1.451 2.75e-19 Si [1.135,1.768] 1.523 93.61
2°ESO  fhisec Pert 0.733 1.06e-07 Si [0.463, 1.003] 0.770 77.92
22ESO s Rep. Dom. 0.930 1.82e-06 Si [0.548, 1.312] 0.976 83.54
2°ESO  fhisee Rumania 0.491 7.33e-29 Si  [0.405, 0.577] 0.517 69.73
22 ESO  fhisee Senegal  1.265 1.98e-15 Si  [0.953, 1.577] 1.328 90.79
2°ESO  fhjsec Ucrania  0.942 3.38e-12 Si [0.677,1.207] 0.988 83.84
2°ESO  fhjsec Venezuela 0.794 8.95e-17  Si [0.607, 0.981]  0.833 79.76
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Tabla 8.57: Estudio diferencia de medias t - Student y d de Cohen en 4° de Primaria 'y 2° ESO
por nacionalidad agrupada.

Curso Variable  Dif. p-valor  Sig. 1C.95 % d-Cohen Tam. ef.

4° Primaria  fijsec ~ 0.9975 0 Si [0.954, 1.041] 1.086 86.12
2° ESO Misec 0.8174 5.64e-295 Si [0.7749, 0.8599]  0.862 80.57

Como puede verse en la Tabla las diferencias en ISEC son siempre significativas para
todos los paises y con un tamano del efecto grande o muy grande en general. Con los datos
de la Tabla podemos concluir que aproximadamente el 86 % del alumnado espafiol en 4°
de primaria, y el 81 % del alumnado espafiol de 2° de ESO estan en términos de ISEC por
encima del estudiante medio extranjero.

8.5.3 Resultados descontando el efecto del ISEC

Utilizando la notacién introducida en la Subseccién [8.1.3] si descontamos el valor del efecto
del ISEC en las puntuaciones de ambas competencias, siendo ji.,, el valor de la Competencia
Matematica (resp. y en C.L.) y uPP¢ el valor esperado por contexto en la competencia (resp.
pP<), podemos calcular el valor de la competencia estudiada descontando el efecto producido

por el contexto socioeconémico y cultural del alumnado ¢ (resp. pise<).

Ver Figuras y para observar el valor medio de las competencias una vez des-
contado el efecto del ISEC por cursos y nacionalidades. Ver la Figura para los datos
acumulados.
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Figura 8.73: Comparacion piisc" y puli*" por Nacionalidad en 4° Primaria.
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Medias por Nacionalidad - 2° ESO
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Figura 8.75: Comparacién 3¢ y 15" por Nacionalidad agrupada y Curso.

Seguidamente estudiaremos si la diferencia de medias una vez descontado el ISEC de estos
paises con Espafia, es o no estadisticamente significativa en 42 de Primaria (Tabla[8.58)) y en
2° de ESO (Tabla 8.59)). A la hora de realizar los calculos se establece la diferencia como la
media obtenida por el alumnado de Espaiia menos la media obtenida por el pais de estudio.
A su vez, cuando realizamos estos analisis debemos observar que los intervalos de confianza
son de una elevada longitud, debido al nimero de estudiantes con el que trabajamos en cada
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nacionalidad (ver Tablas y [8.50)). Notar que el margen de error, expresado a través del
intervalo, es muy alto en la mayoria de casos.

Tabla 8.58: Estudio diferencia de medias descontanto el ISEC t de Student y d de Cohen en
4° Primaria.

Curso Variable Esp. - Pais  Dif. p-valor  Sig. 1C.95% d-Cohen Tam. ef.
4O P plsecr Argelia 479 6.26e-01 No [-14.48, 24.05]

42 P pise* Bulgaria  11.99  5.05e-01 No [-23.26, 47.23]

42 P pget China 1691 9.43e-02 No  [-2.9, 36.72]

4°2P. gl Colombia -11.62 1.09e-01 No  [-25.81,257]  ---
4°P.  pise*  Ecuador -24.72 3.48e-02 Si [47.67,-1.77] -0.204  38.45
4°2P. i Gambia  63.07 6.10e-04 Si  [27.01,99.13] 0749  77.31
42 P e Ghana 549 7.71e-01 No [-31.45,42.43] ...
4o P plsecr Honduras 17.00 2.41e-01 No  [-11.39, 45.4]

4°P. i Mali 1249 4.97e-01 No [-23.58, 48.56]  ---
4°P.  p5e*  Marruecos 12.94 2.62e-03 S [451,21.37]  0.153  56.09
4° P piseer Nicaragua -13.09 1.24e-01 No  [-29.79, 3.61] e e
4°P.  pier  Pakistan  41.30 3.78e-03 S [13.35,69.24]  0.491  68.82
4°P. et Per( -3.15 7.82e-01 No [-25.47,19.18]  ---
42 P, pe*  Rumania  -4.37 3.17e-01 No  [12.92, 4.19]

42 P, pise* Senegal  21.45 1.04e-01 No  [-4.41, 47.31]

42 P piet Ucrania  9.85  4.61e-01 No [-16.33, 36.02]

4° P plsee* Venezuela -2.90 7.53e-01 No [-20.91, 15.12]

4o P, piseex Argelia -3.38  7.49e-01 No [-24.13, 17.36]

4o P pylsecx Bulgaria ~ 4.62 8.19e-01 No [-34.91, 44.15] e -
4o P pylseex China -34.43 1.44e-03 Si [-55.61,-13.25] -0.382 35.11
42 P, piseer Colombia  4.02  5.99e-01 No [-10.98, 19.02]
42P. g Ecuador 149  9.05e-01 No [-23.07, 26.05]

4°2P. g Gambia  36.65 6.26e-02 No  [-1.93, 75.22]

4°2P.  pBe  Ghana  -161 9.37e01 No [41.13, 37.92]

4° P piseex Honduras  25.26 1.03e-01 No  [-5.08, 55.59]

4P, et Malf 8.98 6.48¢-01 No [-29.57, 47.53]

42 P, piseer Marruecos  -2.78  5.39e-01 No  [-11.67, 6.1]

4° P piseer Nicaragua  9.37 3.02e-01 No [-8.44, 27.19]

4°2P.  pse Pakistan  10.26  5.01e-01 No [-19.63, 40.14]

4P, et Perd  -5.19 6.67e-01 No [-28.86, 18.48]

4o P pylseex Rumania  -0.01 9.98e-01 No [-9.12, 9.1]

4o P pylscex Senegal 1243 3.78¢-01 No  [-15.2, 40.05] e -
4° P piseex Ucrania  -28.38 4.42¢-02 Si [-56.03, -0.74] -0.315 37.64
42 P, piseer \enezuela  9.34 3.44e-01 No [-10.01, 28.68] e e
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Tabla 8.59: Estudio diferencia de medias descontanto el ISEC t de Student y d de Cohen en

2° de ESO.

Curso  Variable Esp. - Pais  Dif. p-valor  Sig. 1C.95 % d-Cohen Tam. ef.
2°ESO  pulee Argelia ~ 23.61 3.42¢-03 Si  [7.8, 39.42] 0.307  62.04
2°9ESO e Bulgaria  -9.91 4.96e-01 No [-38.43,1861]  ---
2°ESO  pufe China  14.66 7.70e-02 No [-1.59, 30.91]
29ESO  pie*  Colombia -9.90 1.33e-01 No [-22.82, 3.02]
2°9ESO  p¥e*  Ecuador  0.93 9.13e-01 No [-15.69, 17.54]
2°9ESO  p¥e*  Gambia  -2.14 8.85e-01 No [-31.16, 26.89]
2°9ESO  piye Ghana 1555 4.19e-01 No [-22.15, 53.25]

22 ESO  p5°*  Honduras 1420 2.21e-01 No  [-8.56, 36.97]

2°9ESO  piie Italia -331 8.33e-01 No [-34.11, 27.49

22 ESO  puiee Malf 1589 3.33e-01 No [-16.28, 48.05]  ---
29ESO  p’5**  Marruecos 15.11 1.31e-04 Si  [7.37,22.85]  0.195  57.73
22 ESO  pie*  Nicaragua -1.57 8.36e-01 No [16.42, 13.28]
29 ESO et Pakistan  57.91 1.69e-04 Si  [27.74,88.08] 0.754  77.44
2°ESO  piye Perd -4.04 7.34e-01 No [-27.36,19.27]  ---
29ESO  p’3**  Rep. Dom. 18.44 261e-01 No [-13.72, 50.6]

2°ESO e Rumanifa  -1.77 6.33e-01 No  [-9.03, 5.49]
2°9ESO e Senegal  32.64 3.06e-02 Si  [3.06, 62.22]  0.425  66.45
29ESO  pi**  Ucrania 1293 2.88e-01 No  [-10.94, 36.8]
22 ESO 5 Venezuela -1.06 8.94e-01 No [-16.7, 14.58]

22 ESO  pisecx Argelia 0.99 9.06e-01 No [-15.46, 17.43]

22 ESO  puiseer Bulgaria ~ -7.36  6.27e-01 No [-37.08, 22.36]
29 ESO  piseer China  -40.00 3.28¢e-06 Si [-56.85 -23.16] -0.498  30.91
22 ESO  p#*  Colombia  0.43 9.50e-01 No [-13.02, 13.89]
2° ESO  pisecx Ecuador 239 7.87e-01 No [-14.94, 19.73]

2°9ESO  p’e*  Gambia  16.98 2.63e-01 No [-12.74, 46.69]

22 ESO  puiseer Ghana  -3.00 88le-01 No  [-42.3, 36.3]

29ESO  pe*  Honduras 3.75 7.60e-01 No [-20.26, 27.76]  ---
229 ESO  pisee ltalia  -48.16 3.29e-03 Si [-80.28,-16.05] -0.601  27.40
2°ESO  pufzeer Malf 23.61 1.67e-01 No  [-9.91, 57.13]

2°ESO  pisc*  Marruecos -0.16 9.69e-01 No  [-8.15, 7.83]

22 ESO  psee* Nicaragua  6.72 3.88e-01 No  [-8.53, 21.97]

29 ESO et Pakistan  -9.48 5.55e-01 No [-40.93, 21.98]

29 ESO  piseer Per( 036 9.77e-01 No [-24.21, 24.93]

22ESO  pisc*  Rep. Dom. -24.62 150e-01 No [-58.15, 8.91]

22 ESO  puisecx Rumania  -3.04 4.29¢-01 No  [-10.58, 4.5]

229 ESO  pisecx Senegal -2.72 8.63e-01 No [-33.55, 28.11] e e
2°9ESO et Ucrania  -35.74 3.96e-03 Si [-60.04,-11.43] -0.446  32.79
2°9ESO  pe*  Venezuela 9.32 2.62¢-01 No  [-6.96, 25.6] :

En este caso, al descontar los efectos del ISEC la mayoria de diferencias (que antes si eran

significativas) pasan a ser no significativas tanto en 42 de Primaria como en 22 de ESO.
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En primaria son significativas las diferencias en Competencia Lingtistica con Ecuador,
Gambia, Marruecos y Pakistan y en Competencia Matematica con China y Ucrania.

En secundaria son significativas las diferencias en Competencia Lingtliistica con Argelia,
Marruecos y Senegal, mientras que en Competencia Matematica se mantienen con China,
Italia y Ucrania.

Si analizamos los resultados de forma agrupada como se puede observar en la Tabla[3.60]
Las diferencias, una vez descontando el efecto del ISEC en las competencias, no son significa-
tivas salvo en Compentencia Lingtistica en Secundaria y con un tamafio del efecto diminuto.

Tabla 8.60: Estudio diferencia de medias descontanto el ISEC t de Student y d de Cohen por
nacionalidad agrupada.

Curso Variable Dif.  p-valor  Sig. 1C.95 % d-Cohen Tam. ef.

4° Primaria  p%°* 293 1.79e-01 No [-1.34,7.21]
2°9ESO it 487 10302 Si  [115, 86] 0062  52.48

4° Primaria  pi¢* 161 4.79e-01 No [-2.85, 6.07]
2° ESO piser 364 6.12e-02 No [-7.45, 0.17]
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9. Otros Analisis

Otros Analisis

9.1 Horario Continuo vs. Horario Maiiana y Tarde en Pri-
maria

El objetivo de los anélisis realizados en esta seccién es saber si afecta al rendimiento del
alumnado de 42 de primaria el hecho de que su jornada académica sea continua o esté
partida, dividida entre la mafiana y la tarde.

A lo largo de la seccién presentaremos los resultados obtenidos para los diferentes valores
de las competencias y el ISEC segmentados por la variable Horario en 42 de Primaria. Los
valores de la variable Horario pueden ser:

s Horario continuo.

= Horario de Manana y Tarde.

De nuevo, como hemos hecho en estudios anteriores, dada la naturaleza de la variable
Horario, que es innata al centro educativo, vamos a realizar todos los estudios de este
capitulo en dos niveles:

m A nivel de Estudiante, usando la distribucién de resultados de estudiantes.

= A nivel de Centro, usando la distribucién de resultados acumulada de estudiantes por
centro.

Como ya hicimos en el Capitulo , vamos a estudiar si existen diferencias, estadisticamente
significativas o no, entre centros y alumnado de centros en funcién de su horario lectivo para
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las variables estudiadas. Serd necesario analizar paralelamente si existen o no diferencias a
nivel sociocultural entre los centros y el alumnado de éstos dependiendo de su jornada lectiva.
Por Gltimo descontaremos de los resultados la influencia del ISEC y analizaremos si siguen
existiendo o no diferencias entre las variables.

En la Seccién ya vimos los factores que afectaban a las diferencias que se observan al
realizar los andlisis a nivel de la distribucién para Estudiantes y a nivel de Centros.

Antes de entrar en profundidad con el estudio, podemos ver en la Tabla [0.1] los datos de
alumnado y centros segmentados por la variable Horario. En la Figura 0.1 podemos ver de
forma grafica los porcentajes que representan.

Tabla 9.1: Distribucién de Estudiantes y Centros 42 Primaria por Horario.

Distribucion Horario Total Porcentaje

Estudiantes Horario Continuo 9913 76.5 %

Estudiantes Horario de Manana y Tarde 3052 23.5%
Centros Horario Continuo 327 82.8 %

Centros Horario de Mafiana y Tarde 68 17.2%

Estudiantes 4° Primaria Centros 4° Primaria

Horario [ Continuo [l Mafiana y Tarde Horario [ Continuo [l Mafana y Tarde

Figura 9.1: Porcentajes alumnado y centros por Horario.

En las Figuras 0.2] y [0.3] podemos observar de forma gréfica las puntuaciones obtenidas
por el alumnado y los centros de 4° de Primaria en Competencia Linglistica y Matematica
segmentadas por su tipo de jornada lectiva y englobadas en sendas elipses que abarcan el 95 %
de los puntos.
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Figura 9.2: Resultados alumnado 4° Primaria por Horario.
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Figura 9.3: Resultados centros 4° Primaria por Horario.
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9.1.1 Resultados en CL y CM por tipo de jornada lectiva

A continuacién peresentamos los resultados obtenidos en Compentencia Lingiistica y Com-
petencia Matematica que pueden observarse segmentados por la variable Horario a nivel de
estudiante. Ver Tabla[0.2

Tabla 9.2: Resultados Estudiantes por Horario en 42 Primaria.

Curso  Comp. Horario N 1 o 1.C. 95% Min Max

4° Pri. CL Continuo 8824 491.92 100.13 [490.97, 492.87] 190.50 741.21
4° Pri. CL  Mafianay Tarde 2855 52497 95.39 [523.24, 526.7] 241.11 741.21
4° Pri. CM Continuo 8819 493.22 99.07 [491.6, 494.84] 261.01 819.39
42 Pri.  CM  Mafanay Tarde 2862 520.89 99.97 [518.06, 523.72] 285.35 824.06

En la Tabla[9.3] observamos los resultados obtenidos en Compentencia Lingiistica y Com-
petencia Matematica segmentados por la variable Horario a nivel de centro.

Tabla 9.3: Resultados Centros por Horario en 4° Primaria.

Curso  Comp. Horario N 1 o [.C. 95% Min Max

4° Pri. CL Continuo 324 485.00 46.93 [483.4,486.6] 320.76 726.89
4° Pri. CL  Mafianay Tarde 68 520.98 32.64 [517.81, 524.15] 438.00 606.62
4° Pri. CM Continuo 324 49152 50.70 [488.81, 494.23] 379.00 765.41
42 Pri.  CM  Mafanay Tarde 68 519.97 41.99 [514.58, 525.36] 428.94 709.72

En la Figura podemos observar de forma grafica los valores de las medias en Compe-
tencia Linguistica y Matematica del alumnado segmentado por el tipo de jornada lectiva.
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Competencia Linguistica Competencia Matematica
52497 520.89
500 A 491.92 500 493.22
4001 400+
5
3
>é 300+ 300+ Horario
(5]
= B Continuo
Ko M Mafanay Tarde
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Figura 9.4: Medias CL y CM Estudiantes por Horario.

A su vez, en la Figura [9.5] pordemos ver las medias en dichas competencias pero a nivel
de la distribucién para centros.

Competencia Linguistica Competencia Matematica
520.98 519.97
500+ 485 500+ 491.52
400 400+
=
3
> - - .
: 300 300 Horario
= B Continuo
o B Marana y Tarde
3 200 200+
=
100+ 100+
0+ 0+
4° Primaria 4° Primaria
Curso

Figura 9.5: Medias CL y CM Centros por Horario.

En la Figura podemos observar de forma gréfica los valores de las medianas y cuartiles
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entre otras medidas de posicién, tanto a nivel de la distribuciéon de estudiantes como de
centros.

Estudiantes Centros
Estudiantes 4° Primaria Centros 4° Primaria
° [
800+ 800
]
[ ]
[ ]
600+ 6004 H e ..
Horario
B3 Continuo
. E2 Marana y Tarde
400+ 400 .
.
200+ o 200+
cL cM cL cM

Figura 9.6: Medidas de posicién Competencias Estudiantes y Centros por Horario.

A continuacién observamos que la diferencia de medias entre centros de jornada continua
y partida para las dos competencias trabajadas es estadisticamente significativa tanto a nivel
de estudiante (Tabla[9.4) como de centro (Tabla [9.5)).

Tabla 9.4: Resultados Test t de Student para diferencia de medias a nivel de Estudiante por
Horario.

Curso Variable Dif. Medias (Con-MT)  p-valor  Significativa 1C.95 %
42 Primaria Hel -33.05 1.04e-53 Si [-37.23, -28.88]
4° Primaria  flem -27.67 4.09e-38 Si [-31.86, -23.48]

Tabla 9.5: Resultados Test t de Student para diferencia de medias a nivel de Centro por
Horario.

Curso Variable Dif. Medias (Con-MT)  p-valor  Significativa 1C.95 %
4° Primaria Hel -35.98 4.00e-09 Si [-47.73, -24.23]
4° Primaria  flem -28.45 1.93e-05 Si [-41.38, -15.52]

Analizando el tamafio del efecto a nivel de estudiante, usando como estimador del tamafio
del efecto el valor de la d de Cohen (ver Tabla , podemos establecer que las diferencias
son de tamafio pequefio (0.2 < |d| < 0.5).
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Tabla 9.6: Resultados d de Cohen para Competencias por Horario a nivel de Estudiante.

Curso Competencia d de Cohen Tam. efecto
4° Primaria Lhel -0.334 36.92
4° Primaria Lem -0.279 39.02

» Competencia Lingtistica.

» En 42 de Primaria, aproximadamente el 63 % del alumnado de centros con jornada
partida de manana y tarde estd por encima del valor obtenido por el estudiante
promedio de centros de jornada continua.

= Competencia Matematica.

» En 4° de Primaria, aproximadamente el 61 % del alumnado de centros con jornada
partida de manana y tarde estd por encima del valor obtenido por el estudiante
promedio de centros de jornada continua.

Analizando el tamafio del efecto a nivel de centros, usando como estimador el valor de
la d de Cohen (ver Tabla [9.7)), podemos establecer que las diferencias en este caso son de
tamafio mediano-grande. A su vez, podemos observar lo siguiente.

Tabla 9.7: Resultados d de Cohen para Competencias por Titularidad a nivel de Centro.

Curso Competencia d de Cohen Tam. efecto
4° Primaria Lhel -0.803 21.09
4° Primaria Mem -0.577 28.20

» Competencia Linglistica.

» En 4° de Primaria, aproximadamente el 79 % de centros con jornada partida de
mafiana y tarde estd por encima del valor obtenido por el centro promedio de
jornada continua.

= Competencia Matematica.

» En 4° de Primaria, aproximadamente el 72 % de centros de con jornada partida
de manana y tarde estd por encima del valor obtenido por el centro promedio de
jornada continua.

9.1.2 ISEC por variable Horario
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Para poder contextualizar los resultados de la Seccién [9.1] debemos tener en cuenta los
resultados obtenidos en el ISEC segmentados por la variable Horario. A continuacién presen-
tamos, siguiendo la notaciéon de la seccién anterior, una Tabla con los valores obtenidos y
su representacién grafica en la Figura[9.7| a nivel de distribucién de estudiantes y centros.

Tabla 9.8: ISEC a nivel de Estudiante por Horario en 4° Primaria.

Curso Horario

N

1 o [.C. 95 %

Min Max

4° Primaria Continuo

8518

-0.1450 0.9957 [-0.1477,-0.1423] -3.9274 2.5220
42 Primaria Mafianay Tarde 2782 0.4441 0.8629 [0.4397, 0.4485] -2.7766 2.5222

Tabla 9.9: ISEC a nivel de Centro por Horario en 42 Primaria.

Curso Horario N 1 o 1.C. 95% Min Max
4° Primaria Continuo 323 -0.2814 0.5001 [-0.286, -0.2768] -2.7553 1.3748
4° Primaria Mafianay Tarde 68 0.3319 0.4754 [0.3237, 0.3401] -1.1667 1.1117

Estudiantes

Centros

044

Media ISEC (pisec)
o

0.33

4° Primaria
Curso

Figura 9.7: ISEC Estudiantes y Centros por Horario.

4° Primaria
Curso

Horario

[l Continuo
I Manana y Tarde

En las Figura[9.8] a nivel de estudiante y de centro, podemos observar los valores de los
estadisticos de posicién para el ISEC (mediana y rango intercuartilico entre otros).
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Estudiantes Centros

Estudiantes 4° Primaria Centros 4° Primaria

0 - 04 Horario

. B8 Continuo
EZ Mafana y Tarde

-2 24 °

41 . -4

Continuo Marfiana y Tarde Continuo Mafana y Tarde

Figura 9.8: Medidas de posicién ISEC Estudiantes y Centros por Horario.

Debemos observar que también existen diferencias significativas en cuanto al ISEC a nivel
del alumnado y centros (Tabla [9.10) segtin el horario del centro. Estudiando el tamafio del
efecto, usando como estimador el valor de la d de Cohen, podemos establecer que las diferencias
son medianas a nivel de estudiantes y grandes a nivel de centros.

Tabla 9.10: Resultados test t de Student diferencia medias ISEC (15" — uMT) y d de Cohen
en 42 Primaria.

Nivel pson — uMT povalor  Significativa 1C.95 % d-Cohen  Tam.
Alumnado -0.5891 1.89e-166 Si [-0.6304, -0.5478] -0.611 27.07
Centros -0.6134 1.30e-18 Si [-0.7434, -0.4833] -1.237  10.81

= A nivel de estudiante, en 42 de Primaria, aproximadamente el 73 % del alumnado de cen-
tros con jornada partida estan, en términos de ISEC, por encima del valor del estudiante
promedio de los centros con jornada continua.

= A nivel de centro, en 4° de Primaria, aproximadamente el 89 % de los centros con jornada
partida estan, en términos de ISEC, por encima del valor del centro promedio con jornada
continua.

0.1.3 Resultados descontando el efecto del ISEC

Utilizando la notacién introducida en la Subseccién de esta publicacién, si descon-
tamos el valor del efecto del ISEC en las puntuaciones de ambas competencias, siendo i, €l
valor de la Competencia Matematica (resp. y en C.L.) y (2 el valor esperado por contexto
en la competencia (resp. (%), podemos calcular el valor de la competencia estudiada des-
contando el efecto producido por el contexto socioeconémico y cultural del alumnado pisc¢”

X N cm
(resp. ;™).
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Ver Figura [0.9 para observar el valor medio de las competencias una vez descontado el
efecto del ISEC a nivel de estudiantes en Aragon.

Competencia Linguistica Competencia Matematica
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Figura 9.9: Comparacién p
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isec” y piisee” para Estudiantes por Horario.

Ver Figura [9.10] para observar el valor medio de las competencias una vez descontado el
efecto del ISEC a nivel de centros en Aragén.
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Figura 9.10: Comparacién
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A continuacién observamos que la diferencia de medias entre alumnado de centros con
jornada continua o partida para las dos competencias trabajadas, una vez descontado el efecto
del ISEC, no es estadisticamente significativa. Para ello aplicamos el test t de Student

obteniendo a su vez el intervalo del confianza al 95 % para la diferencia de medias. Ver Tabla
9. 111

Tabla 9.11: Resultados Test t de Student para diferencia de medias a nivel de Estudiante por
Horario.

Curso Variable Dif. Medias (Con-MT)  p-valor  Significativa 1C.95 %

4° Primaria  pl5ec* -2.63 1.67e-01 No [-6.36, 1.1]
4° Primaria  plseer 0.96 6.29e-01 No [-2.93, 4.85]

A nivel de centros, observamos que la diferencia de medias entre centros con jornada
continua y jornada partida para las dos competencias trabajadas, una vez descontado el efecto
del ISEC, no es estadisticamente significativa. Veamos la Tabla [9.12]

Tabla 9.12: Resultados Test t de Student para diferencia de medias a nivel de Centro por
Horario.

Curso Variable Dif. Medias (Pri-Pub)  p-valor  Significativa 1C.95 %

4° Primaria  puisec -4.86 3.28e-01 No [-14.63, 4.9]
4° Primaria  jiisect 0.29 9.61e-01 No [-11.31, 11.89]

9.2 Temporalizacion de las pruebas

Dado que algunos de los centros participantes en la Evaluacién de Diagnéstico 2024 llevaron
a cabo la prueba en 2 dias, mientras que otros centros aplicaron dichas pruebas en solo 1 dia,
tiene interés analizar las diferencias de rendimiento en relacién con la temporalizacién de las
pruebas.

En la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria fueron muy pocos los centros que llevaron

a cabo las pruebas en 2 dias, por lo que el analisis solo se ha llevado a cabo en Educacién
Primaria.

En el anélisis se han incluido todos los estudiantes participantes, 12965, pertenecientes a
395 centros.

Dado que existe la posibilidad de que las diferencias en rendimiento entre los estudian-
tes que hicieron las pruebas en 1 o 2 dias puedan tener relaciéon con el indice ISEC de los
estudiantes, se ha incluido esta variable en el andlisis.

Para ello se han considerado, tanto el rendimiento de los estudiantes en la prueba, como el
rendimiento tras descontar el efecto del ISEC (restando el valor previsto por el contexto ISEC
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del estudiante y sumando 500 para volver a centrar la escala).

En la gréfica[0.11] puede verse el nivel de competencia de los estudiantes de ambos grupos
en ambas competencias, antes de descontar el ISEC (TRI) y después de descontar el efecto
ISEC (ISEC*). En dicha gréfica, se ha dibujado un punto de mayor tamafio y una elipse
asociados a cada uno de los grupos con el objeto de ayudar a comparar el rendimiento de
ambos.

TRI ISEC*

800 oy A 800

600 -

™M

400 -

200 - 200 -
200 400 600 800 200 400 600 800
CL CL

‘ 1dia . 2 dias

Figura 9.11: Diagrama de dispersiéon del rendimiento en CL y CM, por estudiante, segin
temporalizaciéon de las pruebas, EP.

También es interesante comparar los valores promedio de rendimiento en CL y CM, tanto
antes (TRI) como después (ISEC*) de descontar el efecto del ISEC. Dichos valores pueden
verse en la Figura [9.12] acompaiados de los intervalos de confianza de cada variable.
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0 100 200 300 400 500 0 100 200 300 400 500

Figura 9.12: Diagrama de barras de promedios de rendimiento en CL y CM, segiin temporali-
zacion de las pruebas, EP.

Las dos gréficas anteriores ((9.11{y[9.12)) sugieren la existencia de diferencia en rendimiento
a favor del grupo que realiz6 la prueba en 2 dias, si bien esta diferencia parece muy pequeiia.

A continuacién, en la Tabla[9.13| se muestra el resumen estadistico de los datos anteriores,
la cual nos ayudara a determinar la significacion estadistica de las diferencias entre grupos. La
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informacién presentada incluye el nimero de estudiantes (N), la media de las distribuciones
(1), su desviacién tipica (o), el intervalo de confianza de la media (al 95%) y su minimo
(Min) y méaximo (Max.).

Tabla 9.13: Resumen estadistico de rendimiento en CM y CL seglin temporalizacién, EP.

N L o IC 95 % Min. Max.

CL TRl  1dia 9253 49427 101.55 [493.28, 495.26] 190.50 741.21
CL TRl 2dias 3712 513.84 94.75 [512.29,515.39] 236.97 741.21
CL ISEC* 1dia 9253 497.39 86.37 [496.34, 498.44] 189.65 799.38
CL ISEC* 2dias 3712 506.17 81.77 [504.54, 507.8] 222.54 760.18
CM TRl  1dia 9253 49490 99.30 [493.22, 496.57] 261.01 824.06
CM TRl 2dias 3712 512.28 100.64 [509.68, 514.87] 261.01 819.39
CM ISEC* 1dia 9253 497.35 88.18 [495.58, 499.11] 243.53 845.75
CM ISEC* 2dias 3712 506.66 90.21 [503.96, 509.36] 227.83 841.65

Seglin la Tabla anterior (9.13)), el pequefio tamafio de los intervalos de confianza en relacion
con las diferencias entre grupos apunta claramente a la existencia de significacion estadistica
en estas diferencias, lo cual queda confirmado al llevar a cabo los test de hipdtesis pertinentes
y obtener, en todos los casos, un p-valor < 107°.

Dichas diferencias, de entre 15y 20 puntos, son favorables a los estudiantes que realizaron

la prueba en 2 dias y quedan reducidas a la mitad, aproximadamente, cuando se descuenta el
efecto del ISEC.

En la siguiente Figura ((9.13)) se ha descontado el valor medio de cada grupo para observar
con mayor facilidad las diferencias y el tamano de los intervalos confianza.

CL CcM
2 dias I B |
, )
1 dia 4 — - 1dia
p —_ . 2 dias
2 dias - = e @
m
1 dia 4 — — Q
-10 5 0 5 10 -10 5 0 5 10

Figura 9.13: Diagrama de barras de rendimiento en CL y CM, respecto a promedios por grupo,
EP.

Una vez afirmada la significacién estadistica de las diferencias entre grupos, se hard una
valoraciéon del tamafio de las diferencias. Esto es necesario ya que al ser los grupos de estu-
diantes de gran tamafio, los test de hipodtesis tienen una notable capacidad para encontrar
diferencias entre grupos, no siendo éstas necesariamente de tamafio relevante.

En el caso que nos ocupa, se ha utilizado como medida del tamafio de las diferencias el
estadistico d de Cohen. Dicho estadistico no es mas que una diferencia estandarizada que
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utiliza como desviacion tipica comin a ambos grupos su desviacién tipica combinada.

Ademas, se ha incluido el tamafio de las diferencias en términos del porcentaje de estu-
diantes del segundo grupo que quedan por debajo del estudiante promedio del primer grupo.

Tabla 9.14: Tamaniios de las diferencias segin temporalizacién, EP

p1g — pog d-Cohen  Tam. efecto

CL TRI -19.6 -0.20 42.2
CM  TRI -17.4 -0.17 43.0
CL ISEC* -8.8 -0.10 45.9
CM ISEC* -9.3 -0.10 45.8

De acuerdo con los procedimientos estadisticos habituales, dichas diferencias se pueden
calificar de muy pequeﬁasE|.

Como conclusién, se puede afirmar que los datos recabados muestran diferencias estadis-
ticamente significativas a favor de los estudiantes que realizaron la prueba en dos dias. Dichas
diferencias son explicables solo parcialmente en términos de indice socioeconémico y cultural
de los estudiantes. Dichas diferencias son de tamafio muy pequeo.

9.3 Permanencia del profesorado

Existe una gran disparidad en relacién con la permanencia del profesorado en los diferen-
tes centros educativos. Por ello, es pertinente preguntarse si existe alguna relacion entre la
estabilidad del profesorado en el centro y el rendimiento de los estudiantes.

Por lo anterior, a continuacién se ha llevado a cabo un anélisis de la relacién entre ambas
variables, rendimiento y permanencia, para ambas etapas educativas.

Como es habitual en este tipo de anélisis, se han contextualizado los resultados tenido en
cuenta el indice socioeconémico y cultural de los estudiantes.

0.3.1 Educacion Primaria

En el anélisis se han incluido todos los estudiantes participantes, 12965, pertenecientes a
395 centros.

Al igual que en analisis anteriores se ha considerado tanto el rendimiento de los estudiantes
en la prueba, como el rendimiento tras descontar el efecto del ISEC (restando el valor previsto
por el contexto ISEC del estudiante y sumando 500 para volver a centrar la escala).

'https://easystats.github.io/effectsize/articles/interpret.html
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Para llevar a cabo el andlisis se ha codificado la informacién relativa a la permanencia del
profesorado en el centro en las categorias siguiented?} 0-10 %, 10-20 %, ..., 90-100 %. Dicha

informacién fue proporcionada al inicio del proceso de la evaluacién por las direcciones de los
centros educativos.

En el Figura puede verse el nivel de competencia de los estudiantes en ambas com-
petencias, antes (TRI) y despues de descontar el efecto del ISEC (ISEC*). Para evitar la
superposicion se ha introducido una pequeiia cantidad de ruido aleatorio en el eje de abscisas.
Para facilitar la lectura del grafico se ha anadido una linea de tendencia, en gris, que une los
promedios de cada grupo.
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Figura 9.14: Rendimiento segiin permanencia del profesorado en su centro educativo, EP.

De la observacion del grafico anterior parece desprenderse que, de existir, las diferencias son
pequenas. Con el objeto de afinar el andlisis se ha llevado a cabo una nueva recodificacién de
dicha variable, agregando las categorias anteriores en los grupos 0-40 %, 40-70 % y 70-100 %.
Dado que las categorias de baja permanencia contenian un menor niimero de estudiantes se
han agrupado cuatro de ellas en lugar de tres.

Utilizando esta nueva recodificacién, en el Figura[9.15[se pueden ver los valores promedio
de los rendimientos en ambas competencias, antes y después de eliminar el efecto del ISEC,
acompanados de los intervalos de confianza de cada variable.

2Por un error en el procedimiento de de obtencién de datos, la categoria 40-50 % quedé vacia.
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Figura 9.15: Promedios de rendimiento en CL y CM, segin temporalizacién de las pruebas,
EP.

A continuacién, en la Tabla[9.15] se muestra el resumen estadistico de los datos anteriores.

Tabla 9.15: Resumen estadistico seglin permanencia del profesorado, EP.

Permanencia N U o IC 95 % Min.  Méx.

CL TRI 0—40% 1719 483.04 104.37 [480.73, 485.34] 190.50 725.72
CL TRI 40 —70% 3260 501.88 98.87 [500.21, 503.56] 214.41 729.52
CL TRI  70-100% 5333 503.77 99.30 [502.48, 505.06] 212.08 741.21
CL ISEC* 0-40% 1719 497.65 87.05 [495.18, 500.12] 189.65 753.92
CL ISEC* 40—-70% 3260 503.72 85.12 [501.93, 505.51] 233.35 770.04
CL ISEC* 70-100% 5333 499.44 8558 [498.08, 500.8] 205.85 799.38
CM TRI 0—40% 1719 498.18 103.56 [494.23, 502.14] 261.01 819.39
CM TRI 40 —70% 3260 498.76 98.67 [495.94, 501.58] 290.27 800.83
CM TRI  70—-100% 5333 500.08 98.88 [497.9, 502.25] 276.33 819.39
CM ISEC* 0—-40% 1719 51226 93.40 [508.07, 516.46] 280.52 845.75
CM ISEC* 40—-70% 3260 500.60 88.04 [497.62, 503.58] 259.79 800.49
CM ISEC* 70—100% 5333 496.07 87.87 [493.8, 498.33] 227.83 843.99

La tabla y la figura anterior y apuntan a la existencia de diferencias estadis-
ticamente significativas favorables a los estudiantes de los dos grupos de mayor permanencia
respecto a los de grupos de menor permanencia. Dicha diferencia aparece antes de descontar
el ISEC en CL y después de descontar dicho ISEC en CM. En ambos casos parece ser pequefia
0 muy pequena.

Lo anterior queda confirmado al llevar a cabo los test de hipétesis pertinentes y obtener,
en ambos casos, un p-valor < 107%.

En la siguiente Figura ((9.16)) se ha descontado el valor medio de cada grupo para observar
con mayor facilidad las diferencias y el tamafo de los intervalos confianza.
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Figura 9.16: Rendimiento en CL y CM, respecto a promedios por grupo, seglin permanencia
del profesorado, EP.

Respecto al tamaiio de las diferencias, dado que en la Tabla puede verse que las
desviaciones tipicas son del orden de 90 puntos, la d de Cohen de las diferencias, que no es
mas que una diferencia estandarizada, es menor de 0.2. Las diferencias por tanto, pueden
calificarse como muy pequenas.

Tanto el pequeno tamaiio de las diferencias, como la dificultad para interpretar el patrén
de su significacion en relacién con el ISEC y la competencia, apuntan a la existencia de otras
variables relevantes no consideradas en nuestro analisis.

9.3.2 Educacion Secundaria Obligatoria

En el anélisis se han incluido todos los estudiantes participantes, 14621, pertenecientes a
218 centros.

Al igual que en Educacién Primaria, se ha considerado tanto el rendimiento de los estu-
diantes en la prueba, como el rendimiento tras descontar el efecto del ISEC (restando el valor
previsto por el contexto ISEC del estudiante y sumando 500 para volver a centrar la escala).

Igualmente, se ha codificado la informacién relativa a la permanencia del profesorado en
el centro en las categorias siguientes: 0-10%, 10-20%, ..., 90-100 %. Dicha informacién
fue proporcionada al inicio del proceso de la evaluacién por las direcciones de los centros
educativos.

En el Figura puede verse el nivel de competencia de los estudiantes en ambas com-
petencias, antes (TRI) y despues de descontar el efecto del ISEC (ISEC*). Para evitar la
superposicion se ha introducido una pequena cantidad de ruido aleatorio en el eje de abscisas.
Para facilitar la lectura del grafico se ha anadido una linea de tendencia, en gris, que une los
promedios de cada grupo.
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Figura 9.17: Rendimiento segiin permanencia del profesorado en su centro educativo, ESO.

Al igual que en Educacién Primaria, se ha llevado a cabo una nueva recodificacién de dicha
variable, agregando las categorias anteriores en los grupos 0-40 %, 40-70 % y 70-100 %. Dado
que las categorias de baja permanencia contenian un menor nimero de estudiantes se han
agrupado cuatro de ellas en lugar de tres.

Utilizando esta nueva recodificacién, en el Figura[9.18] se pueden ver los valores promedio
de los rendimientos en ambas competencias, antes y después de eliminar el efecto del ISEC,
acompanados de los intervalos de confianza de cada variable.
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Figura 9.18: Promedios de rendimiento en CL y CM, segln temporalizaciéon de las pruebas,
ESO.

En la gréfica anterior se observa un patréon mas facilmente interpretable que en el caso de
Educacién Primaria: diferencias a favor de los estudiantes de centros con mayor permanencia
en ambas competencias, disminuyendo dichas diferencias al descontar el efecto del ISEC.

A continuacién, en la Tabla[9.16| se muestra el resumen estadistico de los datos anteriores.
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Tabla 9.16: Resumen estadistico seglin permanencia del profesorado

Permanencia N 1 o IC 95% Min.  Max.

CL TRI 0—40% 1978 479.63 97.85 [476.98, 482.28] 159.81 754.81
CL TRI 40 —-70% 4924 49722 99.23  [495.54, 498.9] 124.93 741.12
CL TRI 70 —100% 4830 509.77 97.45 [508.08, 511.46] 170.07 754.81
CL ISEC* 0—40% 1978 493.17 78.95 [490.44, 495.91] 202.15 714.31
CL ISEC* 40—-70% 4924 501.35 79.00 [499.62, 503.07] 205.46 736.51
CL ISEC* 70—100% 4830 501.18 75.87 [499.46, 502.9] 135.89 768.33
CM  TRI 0—40% 1978 480.08 93.83 [476.63, 483.54] 284.86 815.54
CM  TRI 40 —-70% 4924 49481 99.05 [492.67, 496.95] 280.13 814.01
CM  TRI 70 —100% 4830 508.52 100.29 [506.4, 510.65] 278.39 827.27
CM ISEC* 0—40% 1978 493.57 77.85 [490.02, 497.12] 258.97 808.44
CM ISEC* 40—-70% 4924 49853 79.77 [496.34, 500.73] 234.53 893.59
CM ISEC* 70—-100% 4830 500.54 80.44 [498.38, 502.71] 243.19 830.76

La tabla y la figura anterior y apuntan hacia la existencia de diferencias esta-
disticamente significativas entre los tres grupos considerados, favorable a los estudiantes de
los grupos de mayor permanencia. Este hecho queda confirmado al llevar a cabo los test de
hipétesis pertinentes y obtener, en ambos casos, un p-valor < 1079,

Una vez descontado el efecto del ISEC, la significacion se mantiene respecto al grupo de
menor permanencia en CL y entre los grupos de mayor y menor permanencia en CM. Este
hecho también ha sido verificado llevando a cabo los correspondientes test de hipétesis. Al
establecerse comparaciones entre mas de dos grupos, se ha tenido en cuenta la Correcion de
BonferronFl

En la siguiente Figura (9.19)) se ha descontado el valor medio de cada grupo con el objeto
de valorar mejor el tamano de las diferencias y los correspondientes intervalos de confianza.
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Figura 9.19: Rendimiento estandarizado en CL y CM, respecto a promedios por grupo, segin
permanencia del profesorado, ESO.

Respecto al tamafio de las diferencias, al igual que en Educacién Primaria, las desviaciones
tipicas son del orden de 90 puntos. Por tanto, la d de Cohen de las diferencias es pequeia

3Correccién necesaria para controlar la probabilidad de rechazar incorrectamente una hipétesis nula debido a
la existencia de mas de dos grupos y, por tanto, a la necesidad de multiples comparaciones.
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entre los grupos de mayor y menor permanencia antes de descontar el ISEC, y es muy pequena
en el resto de las situaciones.

Para concluir el andlisis puede decirse que, a diferencia de Educaciéon Primaria, en Edu-
cacion Secundaria Obligatoria se percibe una relacién positiva del rendimiento respecto a la
permanencia del profesorado en los centros, tanto en CL como CM. En ambos casos, dicha
dependencia se reduce al descontar el efecto del ISEC, pero se mantiene significativa aunque
muy pequena en tamano.

Para terminar, es necesario recordar que un analisis estadistico como el que nos ocupa no
puede, de ninguna manera, arrojar luz sobre las relaciones causales entre variables, sino que
se limita a establecer o no diferencias de rendimiento entre grupos de estudiantes.

Dicho de otra manera: nada se puede afirmar de la influencia de la estabilidad del profe-
sorado sobre el rendimiento de los estudiantes ya que las diferencias en rendimiento pueden
ser debidas a otras variables no consideradas en este andlisis. Por ejemplo, un clima de centro
positivo puede influir positivamente tanto en la permanencia del profesorado como en el buen
rendimiento de los estudiantes.

9.4 Efecto en las competencias de un cambio en una
unidad en el ISEC

Dado que, como se ha mencionado en varias ocasiones a lo largo de este informe, existe
una importante relacién entre el ISEC de los estudiantes y su rendimiento en las pruebas de
competencias, tiene interés cuantificar el cambio en el nivel de competencia obtenido por un
estudiante o un centro si su ISEC se modificase en una unidad.

Para ello, el procedimiento a utilizar sera calcular la recta de regresién del nivel de compe-
tencia (de CL o de CM) frente al ISEC y extraer la pendiente de dicha recta. Dicha pendiente,
en valor numérico, es igual al cambio en el nivel de competencia cuando el ISEC aumenta en
una unidad.

9.4.1 Educacion Primaria

Se analizard a continuacién la relacién entre el ISEC y cada una de las competencias.
Posteriormente, se repetira el analisis agrupando los estudiantes segtin las principales variables
utilizadas en el anélisis.

Para finalizar se repetiran estos anélisis, cuando sea posible, a nivel de centro educativo.

9.4.1.1 Competencias
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A continuacién, en la Figura[9.20] se presentan los diagramas de dispersién de las compe-
tencias frente al ISEC para todos los estudiantes participantes en la Evaluacién de Diagnéstico
2024. En la parte superior de la figura se puede ver el R? de la regresién y la ecuacién de la
regresion.

Como se ha comentado anteriormente, debemos fijarnos en la pendiente de la recta. En
este caso, un aumento de 0.1 unidades en el ISEC, estaria relacionado con un aumento de 5.1
puntos en CL y de 4.8 puntos en CM.
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Figura 9.20: Diagrama de dispersidén, competencias frente a ISEC, estudiantes, EP.

0.4.1.2 Relaciéon con titularidad

En la Figura[9.21]se puede ver la competencia de los estudiantes frente a su ISEC, agrupada
por titularidad de su centro de pertenencia, asi como sus respectivas rectas de regresién.

En este caso, no se observa apenas diferencia segtn titularidad en CL, mientras que en
CM, el aumento en competencia relacionado con un aumento de 0.1 unidades en el ISEC, seria
de 5.2 para los estudiantes de centros de titularidad privada y 4.6 para estudiantes de centros
publicos.
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y=503+50.9 x, R> =0.22
7004 y=502+51.5x, R?=.0.26.
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Figura 9.21: Diagrama de dispersién, competencias frente a ISEC, estudiantes agrupados por
titularidad, EP.
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0.4.1.3 Relaciéon con sexo

En la Figura[9.22]se puede ver la competencia de los estudiantes frente a su ISEC, agrupada
seglin sexo, asi como sus respectivas rectas de regresion. En dicha figura se percibe una mayor
sensibilidad del rendimiento frente al ISEC en los chicos que en las chicas: 5.3 frente a 5.0 en
CL y 4.9 frente a 4.6 en CM.

CL

y=495+532x, R =0.27 y =508 +48.
¥ =509 +50 x, R =025 Ly y =495 + 45,
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Figura 9.22: Diagrama de dispersion, competencias frente a ISEC, estudiantes agrupados por
sexo, EP.

9.4.1.4 Relacién con inmigracién

En la Figura|9.23|se puede ver la competencia de los estudiantes frente a su ISEC, agrupada
por su condicién de inmigrante, asi como sus respectivas rectas de regresion.

En este caso, en la figura se percibe una mayor sensibilidad del rendimiento frente al ISEC
en los estudiantes no inmigrantes, siendo este hecho mas acusado en CM: 5.2 frente a 4.8 en
CL y 5.0 frente a 3.5 en CM
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Figura 9.23: Diagrama de dispersién, competencias frente a ISEC, estudiantes agrupados por
inmigracion, EP.
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0.4.1.5 Relacion con idoneidad

En la Figura[0.24]se puede ver la competencia de los estudiantes frente a su ISEC, agrupada
por su ano de nacimientcﬂ asi como sus respectivas rectas de regresion.
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Figura 9.24: Diagrama de dispersién, competencias frente a ISEC, estudiantes agrupados por
afno de nacimiento, EP.

En la figura anterior se percibe bastante diferencia entre la respuesta frente a ISEC de los
estudiantes que estan en su afio de idoneidad frente al resto, aunque el muy bajo R? de la
regresion de los estudiantes fuera de su ano de idoneidad puede indicar muy poca capacidad
del ISEC para explicar el rendimiento de estos estudiantes. Por ello, no debe extraerse ninguna
conclusion de la diferencia en las pendientes de las rectas de ambos grupos.

0.4.1.6 Efecto a nivel de centro

A continuacién, en la Figura se presentan los diagramas de dispersién de las com-
petencias frente al ISEC para todos los centros participantes en la Evaluacién de Diagndstico
2024. En la parte superior de la figura se puede ver el R? de la regresién y la ecuacién de la
regresion.

En este caso, un aumento de 0.1 unidades en el ISEC, estaria relacionado con un aumento
de 5.3 puntos en CL y de 4.1 puntos en CM.

“Con el objeto de no distorsionar los datos, en la categoria Otro afio no se han incluido los pocos estudiantes
(10) nacidos en el afio 2015.
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Figura 9.25: Diagrama de dispersién, competencias frente a ISEC, centros, EP.

Dado que la titularidad es una variable asociada al centro y no al estudiante, se puede
calcular la regresién agrupada segln esta variable, como se puede ver en la Figura [9.26]
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Figura 9.26: Diagrama de dispersion, competencias frente a ISEC, centros agrupados por
titularidad, EP.

Si se comparan estos valores con los valores obtenidos en el andlisis a nivel de estudiante
(Fig. , el comportamiento es parecido en CM, mientras que en CL muestra alguna dife-
rencia. Esta diferencia pueden indicar diferente interaccién entre los niveles de competencia y
el ISEC a nivel de estudiante y a nivel de centro, para la competencia de CL.

9.4.2 Educaciéon Secundaria Obligatoria

Siguiendo lo hecho en Educacién Primaria, se analizarad a continuacién la relaciéon entre el
ISEC y cada una de las competencias. Posteriormente, se repetira el analisis agrupando los
estudiantes segtn las principales variables utilizadas en el analisis.

Para finalizar se repetiran estos anélisis, cuando sea posible, a nivel de centro educativo.

9.4.2.1 Competencias
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A continuacién, en la Figura se presentan los diagramas de dispersién de las compe-
tencias frente al ISEC para todos los estudiantes participantes en la Evaluacién de Diagnéstico
2024. En la parte superior de la figura se puede ver el R? de la regresién y la ecuacién de la
regresion.

Como se ha comentado anteriormente, debemos fijarnos en la pendiente de la recta. En
este caso, un aumento de 0.1 unidades en el ISEC, estaria relacionado con un aumento de 6.1
puntos tanto en CL como en CM.
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Figura 9.27: Diagrama de dispersién, competencias frente a ISEC, estudiantes, ESO.

0.4.2.2 Relaciéon con titularidad

En la Figura[9.28se puede ver la competencia de los estudiantes frente a su ISEC, agrupada
por titularidad de su centro de pertenencia, asi como sus respectivas rectas de regresién.

En este caso, no se observa apenas diferencia segtn titularidad en CL, mientras que en
CM, el aumento en competencia relacionado con un aumento de 0.1 unidades en el ISEC, seria
de 6.5 para los estudiantes de centros de titularidad privada y 5.7 para estudiantes de centros
publicos.
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Figura 9.28: Diagrama de dispersién, competencias frente a ISEC, estudiantes agrupados por
titularidad, ESO.
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0.4.2.3 Relaciéon con sexo

En la figura[9.29)se puede ver la competencia de los estudiantes frente a su ISEC, agrupada
por sexo del estudiante, asi como sus respectivas rectas de regresion.

En dicha figura se percibe una sensibilidad del rendimiento frente al ISEC muy parecida,

en los chicos y en las chicas.
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Figura 9.29: Diagrama de dispersién, competencias frente a ISEC, estudiantes agrupados por

sexo, ESO.

9.4.2.4 Relacién con inmigracién

En la Figura[9.30]se puede ver la competencia de los estudiantes frente a su ISEC, agrupada
por su condicién de inmigrante, asi como sus respectivas rectas de regresion.

En dicha figura se percibe una mayor sensibilidad del rendimiento frente al ISEC en los
estudiantes no inmigrantes en CM, 6.4 frente a 4.8, mientras que en CL son muy semejantes

el comportamiento de ambos grupos.
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Figura 9.30: Diagrama de dispersién, competencias frente a ISEC, estudiantes agrupados por

inmigracion, ESO.
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0.4.2.5 Relacién con idoneidad

En la Figura[0.31]se puede ver la competencia de los estudiantes frente a su ISEC, agrupada
por su ano de nacimientcﬂ asi como sus respectivas rectas de regresion.
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Figura 9.31: Diagrama de dispersién, competencias frente a ISEC, estudiantes agrupados por
afio de nacimiento, ESO.

En la figura anterior se percibe bastante diferencia entre la respuesta frente a ISEC de los
estudiantes que estan en su afo de idoneidad frente al resto: 5.9 frente a 5.2 en CL y, mucho
mas en CM, 6.3 frente a 3.1. Debe hacerse notar el bajo R? de la regresién en el caso de
estudiantes fuera de su afio de idoneidad, lo que puede indicar poca capacidad del ISEC para
explicar el rendimiento de los estudiantes de este grupo.

0.4.2.6 Efecto a nivel de centro

A continuacién, en la Figura [0.32] se presentan los diagramas de dispersién de las com-
petencias frente al ISEC para todos los centros participantes en la Evaluacién de Diagndstico
2024. En la parte superior de la figura se puede ver el R? de la regresién y la ecuacién de la
regresion.

Comparado con los resultados de EP, se observa unas pendientes notablemente mayores:
un aumento de 0.1 unidades en el ISEC estaria relacionado con un aumento de 6.9 puntos en
CL y de 7.1 puntos en CM.

Con el objeto de no distorsionar los datos, en la categoria Otro afio no se han incluido los pocos estudiantes
(18) nacidos en el afio 2011.
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Figura 9.32: Diagrama de dispersién, competencias frente a ISEC, centros, ESO.

Dado que la titularidad es una variable asociada al centro y no al estudiante, se puede
calcular la regresién agrupada segln esta variable, como se puede ver en la Figura[9.33|

CL ™M

700 - 2 2

y=503+74.4x, R, =0.62 y =503 +79.8 x, R, =0.52

y =498 +59.1 x, R“=0.41 y=497+56.5x, R“=0.23
600 -
500
400
300

© Privada @ Publica

Figura 9.33: Diagrama de dispersion, competencias frente a ISEC, centros agrupados por
titularidad, ESO.

Si se comparan estos valores con los valores obtenidos en el andlisis a nivel de estudiante
(Fig.19.28)), se perciben unas mayores diferencias en la sensibilidad de los niveles de competencia
frente al ISEC en ESO.

9.4.3 Resumen y conclusiones

A continuacién se presenta, en la Tabla un resumen de los datos presentados en toda
esta seccion. En ella aparecen la etapa, la variable de agrupacién y el cambio en los niveles de
competencia por 0.1 unidades de ascenso de ISEC.
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Tabla 9.17: Pendiente de las rectas de regresion, resumen, EP y ESO.

CL CM

EP - - 51 438
EP titularidad Privada 5.1 5.2
EP titularidad Pablica 5.2 4.6
EP sexo Chicos 5.3 49
EP sexo Chicas 5.0 4.6
EP  inmigracién Inmig. 48 35
EP inmigracion No inmig. 5.2 5.0
EP idoneidad 2014 51 4238
EP idoneidad  Otro afio 2.3 1.7
ESO - - 6.1 6.1
ESO titularidad Privada 6.2 6.5
ESO titularidad Pablica 6.1 5.7
ESO sexo Chicos 6.0 6.3
ESO Sexo Chicas 6.2 6.0
ESO inmigracién Inmig. 6.1 4.8
ESO inmigraciéon No inmig. 6.1 6.4
ESO idoneidad 2010 59 6.3
ESO idoneidad Otro afio 5.2 3.1

De un anélisis global de los datos de la anterior tabla se pueden extraer algunas conclusio-
nes.

La primera de ellas es la mayor sensibilidad de los rendimientos en competencias frente al
ISEC en ESO que en EP. Ello puede ser debido a la méas larga historia escolar de los estudiantes
de ESO.

La segunda conclusién que se puede extraer es el diferente comportamiento de las dos
competencias en ambas etapas: mientras que en EP, CL presenta un mayor cambio por unidad
de ISEC que CM, en ESO ambas parecen comportarse, globalmente, de manera muy parecida.

Por dltimo, parece concluirse de manera generalizada la existencia de una menor sensibilidad
del rendimiento frente al ISEC en los grupos de estudiantes desfavorecidos o con un mayor
numero de estudiantes desfavorecidos: inmigrantes frente a no inmigrantes, repetidores frente
a no repetidores y estudiantes de centros publicos frente a estudiantes de centros privados.

9.5 Innovacién educativa

Dada la relevancia que la innovaciéon educativa tiene en el panorama educativo actual,
tiene interés analizar los datos de la Evaluacién de Diagnéstico 2024 a la luz de la informa-
cién disponible en relacién a la participacién en programas educativos en los centros. Dicha
informacién fue proporcionada al inicio del proceso de la evaluacién por las direcciones de los
centros educativos.
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A continuacién, se analizara la relacion entre el nimero de programas vinculados con la
innovaciéon educativa y el ISEC de los estudiantes. Ademas, se analiza la relacién entre el
rendimiento obtenido en CL y CM en relacién con la participacién en programas de innovacion
educativa asociados al desarrollo de las propias competencias.

Todos los analisis se han llevado a cabo de manera anéloga en EP y ESO. En todos los
casos, las variables numéricas relacionadas con la participacién en programas de innovacion se
han recodificado en tres categorias: nivel de participacién bajo, medio y alttﬂ

En el anélisis se han incluido todos los estudiantes participantes: 12965, pertenecientes a
395 centros en EP y 14621, pertenecientes a 218 centros, en ESO.

9.5.1 Innovacion e ISEC

En las siguientes Figuras, y se muestran, primero para EP, luego para ESO, los
diagramas de cajas por nimero de programas de innovacién en los que el centro participa, al
lado izquierdo.

También se muestra el ISEC por grupo, acompanado de los intervalos de confianza, al lado
derecho. Para facilitar la lectura del grafico y poder valorar visualmente la significatividad de
las diferencias se han referenciado los valores respecto al promedio del ISEC.
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Figura 9.34: Innovacion educativa e ISEC, EP.
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Figura 9.35: Innovacién educativa e ISEC, ESO.

®Dichos niveles se han establecido en relacién con el niimero de programas en los que cada centro participa
y de manera que los tamaiios de cada una de las tres categorias resulten equilibrados. Los valores utilizados
han sido, de manera aproximada, los siguientes: 2 programas o menos (bajo), entre 3 y 5 programas (medio),
més de 5 programas (alto).
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En ambas etapas se observan tendencias invertidas: en EP los centros con mayor ISEC

estan asociados a un mayor nivel de innovaciéon educativa, mientras que en ESO ocurre lo
contrario.

Hay que recordar que los errores tipicos del ISEC son mucho menores que los errores tipicos
de las competencias. Eso hace que los intervalos de confianza del ISEC sean extremadamente
pequeiios y, por ello, las diferencias siempre significativas.

En cualquier caso, dado que la desviacion tipica de la distribucién del ISEC en los estu-

diantes es del orden de 1 punto, los tamafos de dichas diferencias son pequefios, tanto en EP
como en ESO.

9.5.2 Innovacion en Educaciéon Primaria

En este caso se ha relacionado el rendimiento en cada competencia con la participacion
del centro educativo en programas de innovacion educativa con impacto sobre el rendimiento
en la propia competencia, primero para CL, luego para CM.

Las Figuras [0.36] y presentan los diagramas de cajas del rendimiento de los estu-
diantes en CL y CM frente a los grupos establecidos seglin la participacién en programas de
innovacién educativa con impacto sobre las propias competencias, al lado izquierdo. Al lado
derecho se pueden ver los valores medios de las competencias de cada grupo, a los que se ha
descontado el valor promedio de la competencia, 500, y se ha centrado en 0, acompafiados de
los correspondientes intervalos de confianza.
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Figura 9.36: Innovacion educativa en CL y rendimiento en CL, EP.
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Figura 9.37: Innovacién educativa en CM y rendimiento en CM, EP.
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Dado el elevado tamano de los intervalos de confianza en relacién con los valores de las
puntuaciones, no aparecen diferencias significativas, excepto en CL para el grupo de poca
innovacién, respecto a los demas grupos. En cualquier caso, dado que las desviaciones tipicas
de las distribuciones de competencia de los estudiantes son del orden de 100 puntos, dichas
diferencias serian muy pequenas.

9.5.3 Innovacién en Educacion Secundaria Obligatoria

Al igual que en Educacién Primaria, en este caso se ha relacionado el rendimiento en cada
competencia con la participacién del centro educativo en programas de innovacién educativa
con impacto sobre el rendimiento en la propia competencia, primero para CL, luego para CM.

Las Figuras y presentan los diagramas de cajas del rendimiento de los estu-
diantes en CL y CM frente a los grupos establecidos segln la participaciéon en programas de
innovacién educativa con impacto sobre las propias competencias, al lado izquierdo. Al lado
derecho se pueden ver los valores medios de las competencias de cada grupo, a los que se ha
descontado el valor promedio de la competencia, 500, y se ha centrado en 0, acompanados de
los correspondientes intervalos de confianza.

@ @)

= Altof 1 = Alto- i

] \ ]

S S

S Medio - l I S Medio - I-I—l

© —— ©

> | >

8 Bajo 8 Bajo =

£ £
100 300 500 700 900 20 -15 -0 -5 0 5 10 15 20

CL CL
Figura 9.38: Innovacién educativa en CL y rendimiento en CL, ESO.
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Figura 9.39: Innovacién educativa en CM y rendimiento en CM, ESO.

A diferencia de EP, las diferencias en este caso son mayores, siendo significativas en todos
los casos. Ademas, tanto en CL como en CM, se observa el mismo patrén, un mayor rendimiento
en los estudiantes de centros con menor participacién en programas de innovacién educativa
directamente vinculados a las propias competencias.
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En el caso de CL las diferencias son muy pequeiias, mientras que en el caso de CM son
pequenas.

Por ultimo, debe recordarse que la informacién analizada inclufa inicamente medidas rela-
cionadas con el niimero de programas de innovacién ya que no se disponia de ninguna medida
relativa al nimero de estudiantes participantes ni relacionada con la calidad o la relevancia de
dichos programas.
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Glosario

Glosario

Glosario de términos:

ACNEAE
Alumnado con Necesidades Especificas de Apoyo Educativo.

CEFyCA
Centro de Evaluacién, Formacién y Calidad de Aragdn dependiente de la Secretaria
General Técnica del Departamento de Educaciéon, Cultura y Deporte del Gobierno de
Aragédn.

Centros de Profesorado
Centro de Evaluacién, Formacién y Calidad de Aragén dependiente de la Secretaria
General Técnica del Departamento de Educacién, Cultura y Deporte del Gobierno de
Aragén.

Competencias
Segun el documento de referencia del Consejo de la Union Europea, las competencias
clave se definen como «una combinaciéon dindmica de los conocimientos, destrezas y
actitudes que debe desarrollar una persona a lo largo de toda la vida, comenzando en
una edad tempranay.

Competencias Especificas
Se definen como los desempefios que el alumnado debe poder desplegar en actividades
o en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de cada area, materia o
ambito. Las competencias especificas constituyen un elemento de conexién entre, por
una parte, el Perfil de salida del alumnado, y por otra, los saberes basicos de las materias,
las areas o los ambitos y los criterios de evaluacion.

CPI Centro Publico Integrado donde se imparten ensefianzas de Primaria y Secundaria.

CRA

Centros Rurales Agrupados. Son centros con sede en una localidad que agrupan aulas 'y
alumnado con sede en localidades diferentes.

Diferencias Significativas
Diferencias entre grupos que, segin un analisis estadistico, no son atribuibles al azar.
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DOCEO
Aplicacion web para la gestion de Formacién del Profesorado del Departamento de
Educacién, Cultura y Deporte.

Estadistica Descriptiva
Tiene como objetivo resumir la evidencia encontrada en una investigacién de manera
sencilla y clara para su interpretacion.

Estadistica Inferencial
Es una rama de la estadistica que se enfoca en hacer conclusiones y generalizaciones
sobre una poblacién a partir de la informacién obtenida de una muestra de la misma.

Evaluacion Normativa

Evaluar en referencia a una norma, que implica comparar el resultado del individuo con
los resultados de una poblacién o grupo a los que pertenece. Esto exige el establecimiento
de una norma o escala de referencia, confeccionada después de estudios estadisticos de
rendimiento, con el objetivo de obtener una calificacion. En este ambito normativo, el
criterio es externo, en la medida que se utiliza una escala que es mas o menos??ajena”al
sujeto evaluado, sin tener en cuenta las condiciones de trabajo, nivel inicial, aprendizaje,
etc. (B. Maccario). Por esta razdn, este tipo de evaluacién se utiliza para ubicar a los
alumnos en escalas de rendimiento y puntaje, atribuir un lugar dentro de los grupos,
certificar los niveles en funcién de la norma o el grupo y predecir futuros resultados.

GANTT
Diagrama de GANTT. Herramienta para visualizar la programacién de un proyecto, de
dar seguimiento a los logros y de estar siempre familiarizado con el cronograma del
trabajo. Cada barra de un diagrama de Gantt representa una etapa del proceso (o una
tarea del proyecto) y su longitud, la duracién de la tarea.

HOSTING
Es un servicio de alojamiento web que te permite publicar un sitio web o aplicacién en
Internet.

ICCS
Estudio Internacional sobre Educacién Civica y Ciudadana (ICCS, International Civic and
Citizenship Education Study en inglés) es un estudio de la IEA que investiga las formas
en que los jovenes se encuentran preparados para desempenar su papel como ciudadanos
en la sociedad.

ICILS
Estudio Internacional sobre Competencia Digital (ICILS, por sus siglas en inglés, Interna-
tional Computer and Information Literacy Study) es un estudio internacional promovido
por la IEA para evaluar la competencia digital de los estudiantes de 2.2 de ESO.

IEA Asociacién Internacional para la Evaluacién del Rendimiento Educativo (por sus siglas
en inglés: International Association for the Evaluation of Educational Achievement).

INEE
Instituto Nacional de Evaluacion Educativa, dependiente del MEFD
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ISCED
International Standar Classification for organising Education programmes and related
qualifications by levels and fields. Clasificacion Internacional Normalizada para organizar
los programas educativos y las cualificaciones relacionadas por niveles y campos. ISCED-
1 corresponde con Ensefianza Primaria, ISCED-2 con Ensefianza Secundaria (19, 2°, 3©
y FPB) e ISCED-3 corresponde con Ensefianza Secundaria 49, Bachillerato y FP Grado
Medio. ISCED-European Commission

ISEC
Indice Socioeconomico y Cultural. Medida que combina factores econémicos y educativos
para determinar el contexto social del alumnado.

Latex
IATEXes un sistema de composicién de textos orientado a la creacién de documentos
escritos que presenten una alta calidad tipografica. Es especialmente utilizado en textos
cientificos que incluyen expresiones matematicas.

Lenguaje R
R es un entorno y lenguaje de programacién con un enfoque al andlisis estadistico.

LSA (Large Scale Assessment) o evaluaciones a gran escala.

MEFD
Ministerio de Educacién, Formacién Profesional y Deportes.

MOODLE
Sistema de gestion de aprendizaje, gratuito y de cédigo abierto distribuido bajo la Li-
cencia Publica General GNU.

OCDE
Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo Econémico.

PIRLS
Estudio Internacional de Progreso en Comprensién Lectora (PIRLS, Progress in Inter-
national Reading Literacy Study en inglés), es un estudio de la IEA que evalta la com-
prension lectora de los alumnos en 4° de Primaria.

PISA
Programa para la Evaluacién Internacional de los Estudiantes (PISA, Programme for
International Student Assessment, en inglés) contribuye a evaluar de forma sistematica
lo que los joévenes saben y son capaces de hacer al finalizar su Educaciéon Secundaria
Obligatoria (ESO) en mas de 80 paises del mundo.

SSES
Estudio sobre las Competencias Sociales y Emocionales (SSES, por sus siglas en inglés
Survey on Social and Emotional Skills) es un estudio internacional, promovido por la
OCDE, que analiza las competencias socioemocionales desarrolladas por los estudiantes
de 10 y 15 afios.
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TIMSS
Estudio Internacional de Tendencias en Matematicas y Ciencias (TIMSS, Trends in Inter-

national Mathematics and Science Study en inglés), evalia las competencias cognitivas
en estas materias de los alumnos de 42 de Primaria y 22 de la ESO desde el afio 1995.
Ese ano Espaia participé por primera vez en el estudio cuya aplicaciéon se llevé a cabo

en los cursos de 7° y 8° de EGB.

TRI Teoria de Respuesta al Item. Es una teoria estadistica utilizada en psicométrica.
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Anexo 1: ACNEAE

Anexo ACNEAE

A continuacién se describen los datos de participacion del alumnado ACNEAE en la Eva-
luacién de Diagnéstico (ED). Este Anexo al informe global se realiza en cumplimiento de los
acuerdos que la Comisién Técnica del CEFyCA tomé en la reunién del 05/12/2023 en la que
se definieron las lineas principales de la aplicacién de la ED en los centros de Aragén.

Dado que tanto la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, como el Marco comin de evaluacion hacen
referencia expresa a la participacién del alumnado con necesidades especificas de apoyo educa-
tivo en estas actividades de evaluacién sobre competencias especificas concretas, la Comision
Técnica decidi6 cuales iban a ser las instrucciones que los centros educativos iban a seguir para
determinar la participacién de este alumnado vy, en especial, aquél que presentara alglin desfase
curricular. Ademas, siendo la primera aplicacién, se acordd que el informe global incorporaria
también los datos de participacion de este alumnado.

Para ello, en el articulo undécimo, puntos c) y d) de la Resolucién de la Secretaria General
Técnica del Departamento de Educacién, Ciencia y Universidades del Gobierno de Aragdn por
la que se establecen las bases que regularan la aplicacion de las evaluaciones de diagndstico
(ED) para el alumnado de 4° de Educacion Primaria y 2° de Ensefianza Secundaria en los
centros educativos de Aragon que impartan estas ensenanzas durante el curso 2023-2024, se
especifican las instrucciones que los centros habian de seguir para caracterizar la participacién
del alumnado con necesidades educativas:

c) Teniendo en cuenta los puntos anteriores, en este punto se establecen las siguientes op-
ciones de participacién en la edicién del curso 2024 a determinar para cada caso de
alumnado con necesidades educativas especiales del centro educativo que pudiera parti-
cipar en la evaluacion:

i) Opciones a determinar para la participacion en la prueba o pruebas de competencias espe-
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cificas comunes en formato digital.
Opcién 1: Estudiante que participa en las pruebas sin adaptacion alguna.

Opcién 2: Estudiante que participa en las pruebas con adaptaciones:

s Opcion 2A: Adaptacion Comprension Oral de Lengua con transcripcion del audio en
formato papel.

= Opcion 2B: Adaptacion de tiempo. Hasta 20 minutos afiadidos.

= Opcion 2A+2B.

Opcién 3: Estudiante que no participa en las pruebas.
ii) Opciones de registro de los resultados de la prueba o pruebas.

Para las opciones de participacién 1 y 2: Estudiante que participa en la prueba.

» A: Se analizaran sus resultados.

» B: No se analizaran sus resultados.
para la Opcién 3: Estudiante que no participa en la prueba.

» Ha de estar atendido por el personal dedicado, bien en el aula de la prueba o bien en
otro lugar.

iii) Opcién de participacion a través de materiales adaptados. Materiales proporcionados por

elIMEED.

1. Estos materiales se proporcionaran a los recursos de orientacion de los centros educativos
una vez terminado el calendario de aplicacién de las pruebas en cada etapa.

2. La decisién de aplicacion de estos materiales al alumnado con desfase curricular, asi
como su evaluacion, tiene caracter opcional y corresponde en exclusiva a las personas
responsables de la atencion psicopedagdgica de este alumnado en cada centro educativo.

3. Esta aplicacion y evaluacion, de realizarse, es individual y no se anadird a los analisis
que se realizaran de la Evaluacién de Diagnédstico, quedando los materiales y resultados
para la gestion por parte de los recursos de orientacion del propio centro educativo.

4. Estas pruebas de competencias especificas de Lengua Castellana y Literatura y de Ma-
tematicas se entregan en formato papel, con nivel de referencia curricular de:

a) Primer Ciclo de Primaria para el alumnado de 4° de Primaria.
b) Tercer Ciclo de Primaria para el alumnado de 2° de ESO.

d) Para cada prueba de competencias especificas se podra tomar una decisién de participacién
diferente de acuerdo con las indicaciones de los recursos de orientacién del centro.
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Al.1 Enseilanza Primaria. Datos de participacion

A continuacién se especifican los datos de participacion del alumnado ACNEAE en la
Ensefianza Primaria [l

Al.1.1 Datos globales de participacién

En la Tabla vemos como el 56 % del alumnado ACNEAE ha sido caracterizado como
que si realizaba las pruebas, mientas que un 42 % que no. Algo mas del 2 % realiza solamente

una u otra prueba.

Tabla Al.1: Realizan la prueba o no.

Caracterizacién N %
No Hacen la prueba 499 42.04%
Hacen la prueba 662 55.77%
Sélo CL 9 0.76 %
Sélo CM 17 1.43%
Total 1187

En la Tabla [AI.2] se muestra como del alumnado ACNEAE que no realiza la prueba, el
31 % no se indic6 desfase alguno.

Tabla A1.2: No realizan prueba y desfase.

No Hacen la prueba N %
No desfase 157 31.46%
Un curso 82 16.43%
Dos cursos 141 28.26 %
Mas de dos cursos 119 23.85%
Total 499

La Tabla|Al.3muestra como, de los que se proponen para realizar la prueba, casi un 27,5 %
del alumnado tiene algin desfase. Existe un 23 % de alumnado CNEAE que, sin contar con
desfase curricular, se caracteriza para que no cuenten sus resultados.

'Mientras no se especifique lo contrario, el alumnado de Altas Capacidades no aparece en el calculo
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Tabla A1.3: Estudiantes con desfase curricular que realizan la prueba.

Hacen alguna prueba N Hacen % Hacen N Cuentan % Cuentan

No desfase 499 72.53% 384 77.0%
Un curso 88 12.79% 37 42.0%
Dos cursos 73 10.61 % 25 34.2%
Mas de dos cursos 28 4.07 % 6 21.4%
Total 688 452 65.7 %

Al.1.2 Datos de participacion respecto del Tipo de ACNEAE

En la Tabla se observa como el alumnado con Condiciones personales o de historia
escolar, el de Incorporacion tardia y con Situacién de vulnerabilidad socioeducativa es el que,
por encima de la mitad, ha sido caracterizado para no realizar las pruebas.

Tabla Al.4: Realizan prueba seglin Tipo de ACNEAE.

Global hacen la prueba por Tipo Hacen %
Altas capacidades 100.00 %
Condiciones personales o de Historia escolar 35.71%
Dificultades especificas de aprendizaje 83.87%
Incorporacién tardia 44.84 %
Necesidades educativas especiales 61.59 %
Pendiente de resolucién 73.60 %
Situacién de vulnerabilidad socioeducativa 43.75 %
Trastorno de atencién o de aprendizaje 61.90 %

Trastornos del desarrollo del lenguaje y la comunicacion 100 %

En esta Tabla se observa cémo el alumnado con Dificultades Especificas de Aprendi-
zaje y Pendiente de Resolucion es el que supera la mitad de quienes sin tener desfase declarado
no se incorpora a las pruebas. En el caso del alumnado de incorporacién tardia, las propias
instrucciones recomendaban la no inclusién en las pruebas si el conocimiento del idioma no
resultaba suficiente para comprender el contenido de las pruebas.
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Tabla A1.5: No hacen prueba sin desfase.

Tipo ACNEAE %
Condiciones personales o de Historia escolar 11.11%
Dificultades especificas de aprendizaje 60 %
Incorporacién tardia 40.29 %
Necesidades educativas especiales 27.81%
Pendiente de resolucién 51.52%
Situacién de vulnerabilidad socioeducativa 19.44%
Trastorno de atencion o de aprendizaje 26.39%

Trastornos del desarrollo del lenguaje y la comunicacién 0%

En la Tabla[AI.6]se muestra como las mayores participaciones de alumnado con desfase que
realiza las pruebas se dan en Incorporacion tardia, Situacién de vulnerabilidad socioeducativa
y Trastorno de atencion o de aprendizaje, sin llegar a la mitad de los caracterizados. Ademas la
tabla muestra que, entre los tipos de mayor porcentaje de participacion, los tipos de Situacion
de vulnerabilidad socioeducativa y Trastorno de atencién o de aprendizaje son los tipos con
mayor porcentaje de incorporacion de respuestas a los resultados.

Tabla A1.6: Hacen prueba y tienen desfase.

Tipo Hacen la prueba y Desfase Hacen % Cuentan %
Condiciones personales o de Historia escolar 20% 0%
Dificultades especificas de aprendizaje 12% 100 %
Incorporacién tardia 37 % 29%
Necesidades educativas especiales 16 % 25%
Pendiente de resolucién 20 % 39%
Situacién de vulnerabilidad socioeducativa 36 % 50 %
Trastorno de atencién o de aprendizaje 43 % 48 %
Trastornos del desarrollo del lenguaje y la comunicacién 13% 100 %
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Al1.1.3 Adaptaciones seleccionadas por los centros para el alumnado
ACNEAE que realiza las pruebas

En la Tabla se observa como para la competencia matematica, el mayor porcentaje
de adaptaciones se ha dado en el alumnado con Dificultades especificas de aprendizaje y

Pendiente de resolucién

Tabla A1.7: Mateméticas. Adaptacion de tiempo por Tipo de ACNEAE.

Tipo de ACNEAE %

Condiciones personales o de historia escolar 0.00%
Dificultades especificas de aprendizaje 58.06 %
Incorporacién tardia 6.75%
Necesidades educativas especiales 19.09 %
Pendiente de resolucién 52.00 %
Situacién de vulnerabilidad socioeducativa 5.47%
Trastorno de atencién o de aprendizaje 21.16 %
Trastornos del desarrollo del lenguaje y la comunicacién  25.00 %
Total adaptaciones de quienes hacen prueba 19.63 %

En la Tabla[AI.8|se muestra como para las adaptaciones en Lengua Castellana y Literatura
los porcentajes mas altos corresponden también con el alumnado con Dificultades especificas
de aprendizaje y Pendiente de resolucién. Un 3,64 % del alumnado con necesidades educativas
especiales (dificultades auditivas) ha recibido una adaptacién del audio de la prueba en formato
texto.

Tabla A1.8: Lengua. Adaptacién por Tipo de ACNEAE.

Tipo Tiempo % Audio% Ambas%
Condiciones personales o de historia escolar 0.00% 0.00%  0.00%
Dificultades especificas de aprendizaje 61.29 % 0.00%  0.00%
Incorporacién tardia 6.35% 0.00%  0.40%
Necesidades educativas especiales 18.18% 1.59% 2.05%
Pendiente de resolucién 4320%  0.00%  0.00%
Situacién de vulnerabilidad socioeducativa 5.47% 0.00 % 0.00 %
Trastorno de atencién o de aprendizaje 21.69% 0.00 % 0.53%
Trastornos del desarrollo del lenguaje y la comunicacién ~ 12.50 % 0.00% 0.00%
Total adaptaciones de quienes hacen prueba 18.37 % 0.59% 0.93%

Dada la posibilidad de uso de pruebas adaptadas por el MEFD o por el propio centro, la
Tabla|Al.9)muestra como en Lengua Castellana y Literatura el 2,1 % y el 0,3 % respectivamente
del alumnado es seleccionado para realizar estas pruebas, mientras que en Matematicas son
de 2,4% y 0,33 %.
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Tabla A1.9: Lengua y Matematicas, otras pruebas como adaptaciones.

Se aplican pruebas distintas Matematicas% Lengua %

Ministerio 2.47% 2.14%
Propias del centro 0.33% 0.33%

Al.2 Enseilanza Secundaria. Datos de participacion

A continuacién se especifican los datos de participacion del alumnado ACNEAE en la
Ensefianza Secundaria obligatoridf]

Al.2.1 Datos globales de participacion

En la Tabla|A1.10/ vemos como casi el 58 % del alumnado ACNEAE ha sido caracterizado
como que realizaba las pruebas, mientas que un 41 % que no las realiza. Casi un 1% realiza
una u otra prueba.

Tabla A1.10: Realizan la prueba o no.

Caracterizacién N %

No hacen la prueba 538 41.07%
Hacen la prueba 759 57.94%

Sélo CEL 6 0.46 %
Sélo CEM 7 0.53%
Total 1310

Los datos de la Tabla|Al.11{nos muestran como algo menos de !/3 del alumnado ACNEAE
sin desfase curricular no realiza la prueba, igual que el 72,1% del alumnado con desfase

curricular.

Tabla A1.11: No realizan prueba y desfase.

No hacen la prueba N %
No desfase 150 27.9%
Un curso 8 14.09%
Dos cursos 81 15.1%
Mas de dos cursos 227  42.2%
Total 538

2Mientras no se especifique lo contrario, el alumnado de Altas Capacidades no aparece en el calculo
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La Tabla|Al.12| muestra como, de los que se proponen para realizar la prueba, un 26,36 %
del alumnado tiene algin desfase. Existe casi un 16 % de alumnado ACNEAE que, sin contar
con desfase curricular se caracteriza para que no cuenten sus resultados. El 84 % del alumnado
ACNEAE que realiza la prueba y que no tiene desfase se incorpora a los resultados. Del
26,36 % de alumnado con algin desfase que realiza alguna prueba, casi un tercio cuentan para

los resultados.

Tabla A1.12: Estudiantes que realizan la prueba y su desfase.

Hacen alguna prueba N Hacen % Hacen N Cuentan % Cuentan

No desfase 490 73.64 % 412 84.08 %
Un curso 85 12.27 % 39 45.88 %
Dos cursos 110 10.18 % 27 24.55 %
Mas de dos cursos 87 3.91% 16 18.39 %
Total 772 494 63.99 %

Al1l.2.2 Datos participacion respecto del Tipo de ACNEAE

En la Tabla|Al.13|entre los tipos de ACNEAE que no hacen la prueba, superan el 50 % Con-
diciones personales o de Historia escolar, Dificultades especificas de aprendizaje, Incorporacion
tardia y Situacion de vulnerabilidad socioeducatival|

Tabla A1.13: Realizan prueba segiin Tipo de ACNEAE.

Global hacen la prueba por Tipo Hacen %
Altas capacidades 100.00 %
Condiciones personales o de Historia escolar 40.00 %
Dificultades especificas de aprendizaje 40.74 %
Incorporacién tardia 36.50 %
Necesidades educativas especiales 73.56 %
Pendiente de resolucién 82.02%
Situacién de vulnerabilidad socioeducativa 49.62 %
Trastorno de atencién o de aprendizaje 67.88 %

Trastornos del desarrollo del lenguaje y la comunicaciéon  33.33%

En esta Tabla se observa como entre los tipos de alumnado ACNEAE que no hacen
la prueba y que no constan como alumnado con desfase destaca, por superar la mitad, los
tipos de Condiciones personales o de Historia escolar y Pendiente de resolucion.

3El alumnado del tipo de Trastornos del desarrollo del lenguaje y la comunicacién representa un nimero muy
pequeio.
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Tabla A1.14: No hacen prueba sin desfase.

Tipo ACNEAE %
Condiciones personales o de Historia escolar 52.38%
Dificultades especificas de aprendizaje 31.25%
Incorporacién tardia 41.92 %
Necesidades educativas especiales 27.59 %
Pendiente de resolucién 50 %
Situacion de vulnerabilidad socioeducativa 12.88 %
Trastorno de atencién o de aprendizaje 14.43%

Trastornos del desarrollo del lenguaje y la comunicacién 50 %

En la Tabla se muestra como el alumnado con Necesidades educativas especiales
y especialmente el Pendiente de resolucién, ambos con alglin desfase, son los que menos
se incorporan a realizar la prueba. Los porcentajes del alumnado que realiza la prueba y
que finalmente se incorpora a los resultados es pequeiio, salvo el alumnado con Dificultades

especificas de aprendizaje.

Tabla A1.15: Hacen prueba y tienen desfase.

Tipo Hacen la prueba y Desfase Hacen% Cuentan %
Condiciones personales o de Historia escolar 42.86 % 16.67 %
Dificultades especificas de aprendizaje 45.45% 100 %
Incorporacién tardia 4479%  37.21%
Necesidades educativas especiales 21.90 % 32.08 %
Pendiente de resolucién 8.22% 16.67 %
Situacién de vulnerabilidad socioeducativa 53.08 % 26.09 %
Trastorno de atencién o de aprendizaje 48.78 % 26 %
Trastornos del desarrollo del lenguaje y la comunicacién 0% 0%

A1.2.3 Adaptaciones seleccionadas por los centros para el alumnado
ACNEAE que realiza las pruebas

En la Tabla[AI.16] para la competencia matematica se muestra como es mayor el alumnado
del tipo de Dificultades especificas de aprendizaje y Pendiente de resolucién que ha sido
seleccionado para adaptacion de tiempos.
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Tabla A1.16: Matematicas. Adaptacién de tiempo por Tipo de ACNEAE.

Tipo de ACNEAE %

Condiciones personales o de historia escolar 7.14%
Dificultades especificas de aprendizaje 81.82%
Incorporacién tardia 15.63 %
Necesidades educativas especiales 16.53 %
Pendiente de resolucién 69.86 %
Situacion de vulnerabilidad socioeducativa 9.23%
Trastorno de atencién o de aprendizaje 23.90%
Trastornos del desarrollo del lenguaje y la comunicacién 0%

Total adaptaciones de quienes hacen prueba 22.38%

En la Tabla [AT1.17]se muestra el caso de las adaptaciones para Lengua Castellana y Litera-
tura en las que son también los porcentajes mas altos los que corresponden con el alumnado
con Dificultades especificas de aprendizaje y Pendiente de resolucién. Un 3,64 % del alumnado
con Necesidades educativas especiales (dificultades auditivas) ha recibido una adaptacién del
audio de la prueba en formato texto. Se replica el caso de las Matematicas en Lengua, siendo el
alumnado del tipo de Dificultades especificas de aprendizaje y Pendiente de resolucién los que
mas se han seleccionado para adaptacién de tiempos en esta competencia especifica. Entre el
alumnado con Necesidades educativas especiales un 4,5 % presentaron deficiencias auditivas
que seleccionaron la sustitucion del audio por el fichero de texto.

Tabla A1.17: Lengua. Adaptacién por Tipo de ACNEAE.

Tipo Tiempo% Audio% Ambas %
Condiciones personales o de historia escolar 7.14% 0.00% 0.00%
Dificultades especificas de aprendizaje 81.82% 0.00% 0.00%
Incorporacién tardia 13.54%  0.00%  0.40%
Necesidades educativas especiales 14.88 % 248%  2.07%
Pendiente de resolucién 69.86 % 0.00%  0.00%
Situacién de vulnerabilidad socioeducativa 9.23% 0.00 % 0.00 %
Trastorno de atencién o de aprendizaje 24.39 % 0.49% 0.53%
Trastornos del desarrollo del lenguaje y la comunicacién 0% 0.00%  0.00%
Total adaptaciones de quienes hacen prueba 22.38% 0.91% 0.65%

Dada la posibilidad de uso de pruebas adaptadas por el MEFD o por el propio centro,
la Tabla [A1.18 muestra como en Lengua Castellana y Literatura sélo el 8,14% y el 0,23%
respectivamente del alumnado es seleccionado para realizar estas pruebas, mientras que en

Matematicas es de 7,76 % y 0,23 %.
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Tabla A1.18: Lengua y Matematicas, otras pruebas como adaptaciones.

Se aplican pruebas distintas Matematicas% Lengua %

Ministerio 7.76 % 8.14%
Propias del centro 0.23% 0.23%

Al.3 Graficos ACNEAE. Comparativa entre etapas

A continuacién se presentan los graficos que comparan ambas etapas en los valores que
se han representado en las tablas anteriores. En la Figura [AI.I] se muestra como los datos
globales de participacién son muy similares en ambas etapas.

60% 56% 58%
50%
42%  41%
40%
30%
20%
10%
1% 0% 1% 1%
0% |
No hacen la prueba Hacen la prueba Solo CL Solo CM

M Primaria M Secundaria

Figura Al.1: Participaciéon alumnado ACNEAE.

Si bien al alumnado con ninglin o poco desfase se le asignan participaciones similares, la
Figura nos muestra que es en el alumnado con desfase a partir de dos cursos donde la
opcidn de no realizar la prueba tiene mayor diferencia entre etapas. Por otra parte son mayores
los porcentajes del alumnado que no hace la prueba y no tiene desfase respecto de cada una
de las tres categorias de desfase, especialmente en Primaria, ya que en Secundaria es mayor
el porcentaje de alumnado que no realiza la prueba y tiene mas de dos cursos de desfase.
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Figura A1.2: No realizan la prueba respecto de desfase.

En la Figura|AT.3 vemos que en el caso del alumnado que realiza la prueba los porcentajes
son muy similares en ambas etapas, respecto a los desfases.
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No desfase Un curso Dos cursos Mas de dos cursos

M Primaria M Secundaria

Figura A1.3: realizan la prueba respecto del desfase.
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En la Figura vemos como en Primaria, y algo mas en Secundaria, hay una ligera
tendencia a que cuenten mas los resultados de los desfases pequefos o nulos.
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No desfase Un curso Dos cursos Mas de dos cursos

W Primaria M Secundaria

Figura Al.4: Cuentan los resultados cuando realizan la prueba.

En la Figura vemos que los porcentajes de ACNEAE que No realizan la prueba
son similares entre etapas, si bien el alumnado con Dificultades especificas de aprendizaje y
con Trastornos del desarrollo del lenguaje y la comunicacién tiene menores porcentajes de
participacién en Secundaria.
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Figura A1.5: No realizan prueba por tipo de alumnado ACNEAE.

En la Figura vemos como en Secundaria hay un mayor porcentaje de alumnado sin
desfase con Condiciones personales o de Historia escolar que no realiza la prueba, mientras
que para el alumnado sin desfase con Dificultades especificas de aprendizaje es en Primaria
donde hay un porcentaje mayor de no participacién. El alumnado con Trastornos del desarrollo
del lenguaje y la comunicacién representa un nimero muy pequefo en Secundaria.
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Figura A1.6: No realiza la prueba y no tiene desfase.

Por lo general, como muestra la Figura del alumnado con algln desfase seleccionado
para realizar la prueba, en la mayoria de los tipos el porcentaje es mayor en Secundaria.
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Figura A1.7: Realizan la prueba con algin desfase.
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En la Figura [AL.8 de entre el alumnado con algiin desfase seleccionado para realizar las
pruebas, es en Primaria donde los porcentajes de inclusién de sus resultados son mayores que
en Secundaria.

Basicamente, para el alumnado con desfase, si bien en Secundaria los porcentajes de se-
leccién para realizar la prueba son mayores que en Primaria, de los que se determina que
cuenten sus resultados los porcentajes son mayores en Primaria. Es decir, es mas probable
que en Secundaria se seleccione el alumnado con desfase para realizar la prueba pero que no
cuenten sus resultados mientras que en Primaria seria lo contrario, es menos probable que se
seleccione el alumnado con desfase para realizar las pruebas, pero, una vez seleccionado, es
mas probable que se incluyan sus resultados.
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Historia escolar ~ aprendizaje especiales socioeducativa aprendizaje lenguajey la
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Figura A1.8: Realizan la prueba y cuentan sus resultados.

Los datos que muestran las Figuras y indican que las adaptaciones de tiempo
que se han adoptado en ambas etapas para las dos pruebas son muy similares.

En Secundaria se ha optado mas por las adaptaciones de tiempo en el alumnado con
Dificultades de aprendizaje, aunque en ambas etapas el valor supera el 50 %. En el alumnado
Pendiente de resolucién también se producen porcentajes superiores del 50 % de adaptaciones,
especialmente en Secundaria. En Primaria hay cerca de un cuarto del alumnado con Trastorno
del desarrollo del lenguaje y la comunicacion con adaptacién de tiempo, lo que no existe en
Secundaria.

Las adaptaciones en Lengua en las que se ha sustituido el audio por texto no representan
mas del 4,2 %.
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Figura A1.9: Adaptaciones de tiempo en Matematicas.
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Figura A1.10: Adaptaciones de tiempo en Lengua.
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Al.4 Tipos y Subtipos de Alumnado con Necesidades
Educativas y de Apoyo Educativo

= A: Altas Capacidades.

= Superdotacion.
= Talentos simples y complejos.

= Precocidad.
= B: Condiciones personales/H? escolar o personal.

= Tecnificacién deportiva.

» Altas capacidades artisticas.

= Adopcién, acogimiento, proteccion, tutela o internamiento por medida judicial.
» Condiciones salud fisica y emocional.

= Retraso Madurativo.

o Acciones derivadas de compromisos en un area, motora o cognitiva.
o Acciones derivadas de compromisos en dos areas.

» C: Dificultades aprendizaje/Trastornos de atencién o de aprendizaje.

» Capacidad intelectual limite.

= TDAH

= Otros trastornos comunicacién.

= Trastorno aprendizaje lectura.

= Trastorno aprendizaje expresion escrita.
= Trastorno aprendizaje matematico.

= Trastorno especificos del aprendizaje matematico y/o lectura y/o expresion escrita.
= D: Incorporacién tardia.

= Desconocimiento del idioma o desfase curricular.

= Sin desconocimiento del idioma con desfase curricular.
= E: ACNEE.

» Discapacidad auditiva.

» Discapacidad Fisica motora.
» Discapacidad Fisica organica.
» Discapacidad Intelectual.

= Discapacidad Visual.

» Pluridiscapacidad.

= Retraso Global Desarrollo.
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= TEA.
= Trastorno del Lenguaje.
= Trastorno grave de Conducta.

= Trastorno Mental.
» F: Situacién de vulnerabilidad socioeducativa.

= Desventaja socioeducativa.

» Escolarizacién irregular o absentismo escolar.
= H: Trastorno del desarrollo del lenguaje y la comunicacion.

= Fonoldgico.
» Fluidez del lenguaje.

= Pragmitico.
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Anexo 2: Direcciones

Anexo Direcciones

El anélisis de los resultados de |la Evaluacién de Diagnéstico en el alumnado y en los centros
educativos debe de ir acompafado de una contextualizacién adecuada. Si bien en el capitulo|[7]
esta contextualizacién se basa principalmente en los datos de indole socioeconémica extraidos
de los Cuestionarios de contexto aplicados al alumnado de 22 de ESO y a las familias del
alumnado de Primaria, son los datos que proporcionan otros conocedores de la realidad del
centro educativo, como las direcciones de los centros, los que también nos sirven para poder
contextualizar los resultados. A continuacion, se detalla un analisis descriptivo de las respuestas
que estos responsables han dado a las cuestiones planteadas.

A2.1 Datos de participacion

Se difundié un formulario especifico (ver seccién con cuestiones, la mayoria no
obligatorias de contestar, dirigido exclusivamente a las direcciones de los centros educativos.
Las personas responsables de las direcciones acogieron este formulario de manera responsable.
En la mayoria de los datos, cuando se distinga entre etapas, se representara, por separado, a
los centros de Primaria, de Secundaria y a los que cuentan con ambas etapas.

A2.1.1 Participacion por etapas respecto de total de centros

En la Tabla [A2.]] se muestran los datos numéricos de participacién en los formularios
respecto del total de centros que participaron en la Evaluacién de Diagnéstico (ED). La tasa
de respuesta ha superado el 85 % de las direcciones de los centros.
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Tabla A2.1: Participacion de las Direcciones de los centros por etapas.

Todos Primaria Secundaria Ambas

Formularios 439 248 93 98
Participantes ED 504 285 109 110
% 87.10% 87.02% 85.32%  89.09%

En la Figura[A2.1] se observa una representacién grafica de estos datos con la inclusién del
porcentaje en el eje “Y" a la derecha. La figura muestra como la participacién ha sido elevada,
globalmente de un 87.1 %.
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Figura A2.1: Participacién de las Direcciones de los centros por etapas.

A2.1.2 Por sexos

La Tabla |A2.2/ nos muestra el niimero de respuestas por tipo de centro/etapa clasificadas
por sexos. La tabla muestra como las mujeres, en un porcentaje del 62 % global, son las que
estan al frente de las direcciones de los centros, siendo mayor en Pirmaria que en Secundaria.

195




Tabla A2.2: Participacion de las Direcciones de los centros por etapas y sexo.

Sexo Todos Primaria Secundaria Ambas

Hombre 37.81% 32.26% 50.54 % 39.80 %
Mujer 61.96% 67.74% 49.46 % 50.18 %
Otro 0.23% 1.02 %

En la Figura[A2.2]se observa una representacién grafica de la distribucién de las direcciones
por sexo y etapa. Sélo en los centros de Secundaria, los porcentajes de hombres y mujeres al
frente de la direccidn son similares, en las otras agrupaciones las mujeres superan en porcentaje
a los hombres al frente de la direccién.
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Figura A2.2: Participacién de las Direcciones de los centros por etapas y sexo.

A2.1.3 Por edad

En referencia a la edad que manifiestan las personas responsables de la Direccion de los
centros, la Tabla [A2.3 muestra la distribucién de edades por etapa del centro. En términos
globales el rango de edad de las direcciones estd situado entre los 41 y 50 afios en un 44 %.
Valor influenciado principalmente por los datos de Primaria, ya que en Secundaria es el rango
de entre 51 y 60 afios el que, con un 55 % concentra el porcentaje de edad mayor entre las
direcciones. En la agrupacion de ambas etapas la mayoria de los porcentajes se sitia similares
entre los 41 y 50 y los 51 y 60.
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Tabla A2.3: Participacion de las Direcciones de los centros por edades.

Tramo de edad Todos Primaria Secundaria Ambas

Entre 21 y 30 afios 1.59%  2.8%

entre 31y 40 afios 14.35% 185% 538%  12.24%
Entre 41 y 50 afios 44.19% 48.0% 37.63% 40.82%
Entre 51 y 60 afios 37.36% 28.6 % 54.84%  42.86%
Mayor de 60 afios  2.51%  2.0% 2.15% 4.08 %

En la Figura[A2.3]se observa una representacion grafica de estos datos, si bien se ha elegido
este tipo de grafico para visualizar rapidamente la distribuciéon de edades en los diferentes tipos
de centro. De forma clara se observa como son las edades entre 41 y 60 afios las que concentran
las direcciones de los centros. En los extremos, de 21 a 30 afos, encontramos direcciones en
Primaria y en el extremo opuesto, mayor de 60, se encuentran porcentajes bajos en todas las
agrupaciones, siendo mas habitual en los centros con ambas etapas.

0% 20% 40% 60% 80% 100%

W Entre 21 y 30 afios M Entre 31 y 40 afios M Entre 41 y 50 anos

W Entre 51 y 60 afios @ Mayor de 60 afios

Figura A2.3: Participacién de las Direcciones de los centros por edades.

A2.1.4 Por cuerpo al que pertenece

En referencia al cuerpo al que pertenece la persona responsable de la Direccién del centro,
distinguiendo entre Bachillerato, Formacién Profesional, Infantil, Primaria y Secundaria, la
Tabla muestra esa distribucién por etapas. En Primaria la mayor parte de las direcciones
pertenecen a este mismo cuerpo, siendo la especialidad de infantil la referente para casi un
14 %. En Secundaria una gran parte de las direcciones, 60 %, pertenecen a profesorado que
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imparte docencia en Secundaria, mientras un 37 % lo hacen principalmente en Bachillerato. En
los centros con ambas etapas el profesorado de Primaria, 46.4 %, supera en mas de 9 puntos
al profesorado de Secundaria en labores de direccion.

Tabla A2.4: Participacion de las Direcciones de los centros por cuerpo.

Cuerpo Todos  Primaria Secundaria Ambas
Infantil 8,66% 13,71% 4,12%
Primaria 59,23% 86,29% 46,39 %
Secundaria 20,96 % 60,22% 37,11%
Bachillerato 10,25 % 36,56% 11,34%
Formacién Profesional 0,91 % 3.23% 1,03%

En la Figura|A2.4]se observa una representacion grafica de estos datos, si bien se ha elegido
este tipo de grafico para visualizar rapidamente la distribucion de edades en los diferentes tipos
de centro. Destacar, a parte de lo que en la tabla anterior se ha comentado, como en esta
distribucién se observan los pequefios porcentajes de profesorado de Formacién Profesional en
la direccion de centros de Secundaria y de profesorado de Infantil en centros de Primaria y de
ambas etapas.
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Figura A2.4: Participacion de las Direcciones de los centros por cuerpo.

A2.1.5 Maximo nivel de estudios
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En referencia al maximo nivel de estudios alcanzado por la persona responsable de la
Direccién del centro, la Tabla muestra esa distribucién por etapas. En algunos casos, la
falta de respuesta de alguna direccién implica que la suma de la columna no alcance el 100 %.
En este caso, dado que el nivel de estudios minimo necesario para el acceso a la funcién
docente es el de Grado o Licenciatura Universitaria, destaca como los masteres universitarios
casi alcanzan el 30% en Secundaria y el 23% en ambas etapas, mientras que en Primaria
alcanza un 19 %. Para el caso de doctorados universitarios, es en Secundaria con un 4.3% vy
un 3% en centros con ambas etapas donde mayor incidencia hay en esta titulacién para las
direcciones de los centros.

Tabla A2.5: Participacion de las Direcciones de los centros por nivel de estudios.

Nivel de estudios Todos Primaria Secundaria Ambas
Doctorado Universitario 1.82% 0.40% 4.30% 3.06 %
Grado o Licenciatura Universitaria 79.04% 85.89% 66.67%  73.47%
Master Universitario 1891% 1331% 29.03% 23.47%

En la Figura[A2.5se observa una representacién gréfica de estos datos, si bien se ha elegido
este tipo de grafico para visualizar rapidamente la distribucion de edades en los diferentes tipos
de centro. En algunos casos la no respuesta de alguna direccién provoca un pequeiio hueco
para completar el 100 %. En la distribucién se muestra claramente el mayor porcentaje de
grados y licenciaturas universitarias en todas las agrupaciones.
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Figura A2.5: Participacién de las Direcciones de los centros por nivel de estudios.
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Los datos no muestran ninguna distribucién caracteristica en los datos referidos a los afios
de docencia y permanencia en la direccién en total o en el propio centro. Sin embargo, si que la
distribucién de los afios en la direccién del centro muestra una concentracién en las duraciones
de las direcciones. Tanto en la Tabla como en la representacion por cuartiles de la Figura
vemos que la mayoria de las direcciones no superan la antigiiedad de 7 anos. La Figura
también muestra los out/iersE]o direcciones de centro que, siendo un nimero pequeio, superan
los 15 afios, 11 en Secundaria.

Tabla A2.6: Afios de permanencia en la Direccién.

Anos Direccién  Todos  Primaria Secundaria Ambas

0 410% 524% 3,23% 2,04 %
1 19.36% 18,95% 24,73% 1531%
2 1481% 13,71% 1935% 1327%
3 12,07% 1250% 10,75%  12,24%
4 820% 6,45% 9,68 % 11,22%
5 820% 847% 8,60 % 7,14 %
6 501% 4,03% 5,38 % 7,14%
7 6,83% 6,056% 6,45 % 9,18%
8 456%  524% 3,23% 4,08 %
9 410% 6,05% 1,08 % 2,04%
10 205%  2,82% 1,08 % 1,02%
11 1,14 % 1,08 % 4,08 %
12 342%  3,23% 1,08 % 6,12%
13 1,37% 161% 2,04 %
14 1,14% 081% 1,08 % 2,04%
15 046% 0,40% 1,08 %

16 091% 081% 1,08 % 1,02%
17 068% 121%

18 046% 0,81%

20 023% 0,40%

21 023% 0,40%

29 0,23% 1,08 % 0,00 %

En la Figura se observa cémo mas de la mitad de las direcciones de los centros no
superan los tres afios de permanencia.

Valores atipicos en una distribucién por cuartiles que representan aquellos puntos que se sitlan por encima o
por debajo del valor (Q3-Q1)*1.5
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Figura A2.6: Afos de permanencia en la Direccién por cuartiles.

En la Figura se observa la distribucién por cuartiles ante la cuestién de la prevision
de afos de permanencia en la direccién del centro. Si bien aproximadamente la mitad de las
direcciones manifiestan una previsiéon de continuar no superior a los 2 afios, cerca de un tercio
se plantea una continuidad entre 4 y 8 afios. En el caso de los centros con ambas etapas, [CP]|
y algunos [CRA] las previsiones de continuidad aumentan.
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Figura A2.7: Previsién de permanencia en la Direccién por cuartiles.
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A2.1.7 Formacion inicial en ED

Como dato de interés se decidid consultar a las direcciones en relacion a si habian recibido
una formacién inicial en Evaluaciones de Diagnéstico. La Tabla muestra esa distribucién
por etapas. En esta cuestién hay un pequeiio porcentaje que no ha contestado a esta pregunta.
Vemos en la tabla que el mayor porcentaje de direcciones que han recibido formacién previa
en ED es el grupo de Primaria, con un 27 %, siendo menor para los grupos de Secundaria y
ambas etapas.

Tabla A2.7: Participacion de las Direcciones en formacién inicial en ED.

Incluida la formacién inicial en ED  Todos  Primaria Secundaria Ambas

No contesta 137% 1.61% 1.08 % 1.02%
No 7358% 71.37% 77.42% 75.51%
Si 25.06% 27.02% 21.51% 23.47 %

En la Figura[A2.8]se muestra como la mayor parte de las direcciones de los centros no han
recibido formacién en ED, por encima del 71 % en cualquier caso.
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Figura A2.8: Participacion de las Direcciones en formacién inicial en ED.

En la Figura[A2.9 se muestra la distribucién de la formacién por edades respecto de todos
los centros. Por encima del 71 %, las direcciones de los centros no han recibido formacién en
ED para todos los tramos de edad, superando el 80 % el tramo de edad entre 31 y 40 afios.
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Figura A2.9: Participacion de las Direcciones en formacién inicial en ED por edades.

A2.2 Repercusion de la evaluacion en el centro educativo

Otra seccién del cuestionario, consultada a las direcciones, se relaciona con la influencia
que otorga a la ED respecto de algunos aspectos de la vida académica y organizativa del
centro. Para la valoracion de cada aspecto se usa una escala del 1 al 10. Para este analisis, y
dada la concentracién de datos, no se desagregan los datos por etapas de los centros.

A2.2.1 Repercusion en aspectos del centro educativo

Como muestra la Figura las valoraciones son muy parecidas para todos los aspectos
consultados obteniendo una mayor respuesta en las valoraciones entre el 5 y el 8.
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e MEJORA Y SEGUIMIENTO DE FUNCIONAMIENTO GENERAL e PROMOCION EN LA PRACTICA DOCENTE

Figura A2.10: Repercusién de la ED en algunos aspectos del centro educativo.

203




A2.2.2 Repercusion en aspectos de la educacion aragonesa

Como muestra la Figura [A2.11] las valoraciones son muy parecidas para todos los aspectos
consultados y similares también a las respuestas dadas por las direcciones para la repercusién
en los centros. También existe una mayor respuesta en las valoraciones entre el 5 y el 8 para
todos los aspectos analizados.
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Figura A2.11: Repercusién de la ED en algunos aspectos del sistema educativo.

A2.2.3 Satisfaccion con algunos aspectos de la aplicacién

Las direcciones de los centros han respondido sobre su nivel de satisfaccion respecto a la
organizacién, equipamiento digital del centro, eleccién de la persona coordinadora y apoyo del
CEFyCA en la aplicacién de la ED. Como muestra la Figura [A2.12] las valoraciones otorgadas
a estos aspectos tienen altos porcentajes, por encima del 70 % de las respuestas se asocian a
una valoracién por encima del 7. Sélo en el caso del equipamiento digital, para valoraciones
por encima de 7, alcanza el 54%. En este caso el 82.5% de las valoraciones aprueban su
equipamiento digital. La mayor valoracién se da a la satisfaccién con la eleccién de la persona
coordinadora.
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Figura A2.12: Satisfaccion con algunos aspectos de la aplicacién de la ED.
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A2.2.4 Colaboracion de la comunidad educativa

Las direcciones de los centros han respondido sobre el nivel de colaboracién que su comu-
nidad educativa, alumnado, profesorado y familias han tenido en la aplicacién de la ED. Como
muestra la Figura [A2.13] las valoraciones otorgadas a la colaboracién de estos tres colectivos
son altas, si bien en el aspecto del alumnado muchas direcciones no consignaron valoracién
alguna. La colaboracién del profesorado estd valorada por encima del 8 en el 87 % de las
respuestas.
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Figura A2.13: Colaboracién de la comunidad educativa.

A2.2.5 Colaboraciéon de la comunidad educativa en la aplicacion de
cuestionarios de contexto

Mas concretamente, y dado que los cuestionarios de contexto implican una organizacién
diferenciada en algunos casos, las direcciones de los centros han valorado el nivel de cola-
boracién que su comunidad educativa, alumnado, profesorado y familias han tenido con esta
parte importantes de la aplicacién. Como muestra la Figura las valoraciones otorgadas
a la colaboracidon con los cuestionarios de contexto de estos tres colectivos son altas, siendo la
colaboracién mas alta, por encima del 8, en un 85 % la del profesorado, un 80 % del alumnado
y un 72 % de las familias.
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Figura A2.14: Colaboracién de la comunidad educativa en la aplicacién de cuestionarios de
contexto.

205




A2.2.6 Estimacion previa de resultados

A las direcciones se les solicité que hicieran una estimacién de los resultados que obtendrian
tanto respecto de Aragdn como respecto de los centros con los que comparten un entorno
socioeconémico parecido.

Como muestra la Tabla [A2.8] unas pocas direcciones no respondieron a estas opciones,
situdndose la mayoria de centros en una previsién cercana a la media, tanto para el conjunto
de Aragén como para los centros similares.

Tabla A2.8: Estimacidon de las direcciones sobre los resultados.

Prevision L.Cy Literatura Matematicas
(en blanco) Aragén 3.87% 4.6 %
(en blanco) Similares 3.87% 4.6 %
Por encima de la media de Aragoén 8.43% 5.7%
Por encima de la media similares 17.31% 14.1%
Por debajo de la media de Aragén. 15.72 % 25.7%
Por debajo de la media similares. 3.19% 8.0%
Cercanos a la media de Aragén 71.98 % 64.0 %
Cercanos a la media similares 75.63% 73.3%
En la Figura se muestra con mas detalle cémo, en los casos en que la previsién es

por encima o por debajo de la media, esta es mas positiva siempre respecto de los similares
que de los de Aragdn. Sélo un pequeiio porcentaje prevé resultados por encima de la media,
siendo algo superior para Lengua que para Matematicas.

Cercanos a la media similares
Cercanos a la media de Aragdn
Por debajo de la media similares.
Por debajo de la media de Aragén.
Por encima de la media similares

Por encima de la media de Aragodn
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Figura A2.15: Estimacién de las direcciones sobre los resultados.
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En una primera valoraciéon, este estudio no queria dejar de poder tener alguna referencia
a los programas de innovacion educativa que los centros ponen en marcha como parte de sus
planes de mejora. Las cuestiones a las direcciones se plantearon de forma agregada por nimero
de programas, y no por tipo, indicando los nimeros aproximados de estas acciones en general,
asi como las que luego tienen repercusién en el alumnado objetivo y en las competencias

aplicadas.

Como muestra la Tabla los porcentajes siempre estan referidos al total de direcciones
que han respondido, 439. Por ello, cuando muestra que un 11 % de centros tiene un (nico
programa de innovacién educativa y luego hay un 20 % que aplican un tnico programa a 4° de
Primaria implica que, de todos los centros, entre los que aplican méas de un programa, el 20 %
lo aplican en 42 de Primaria. Por otra parte, y dado que las respuestas incluian resultados de
bajo porcentaje de centros con mas de 10 programas aplicados, se ha decidido recortar tanto
la tabla como los graficos a este nimero para presentar los datos. Hay un porcentaje pequeno,
de un 8 % de direcciones de centros, que no complementan o amplian sus practicas educativas
con programas de innovacién.

Tabla A2.9: N de programas y su influencia en las etapas y competencias objetivo.

N de programas % General 4° 2° Lengua Matematicas
0 8.20 %

1 10.93% 2027% 7.97% 33.26% 31.44%
2 1595% 15.03% 9.11% 17.31% 15.72%
3 12.30 % 9.79% 456% 8.66% 5.92%
4 10.48% 6.15% 4.78% 4.78% 4.10%
5 10.93% 524% 2.96% 4.78% 3.64%
6 7.52% 137% 182% 1.82% 1.14%
7 3.64 % 137% 159% 1.59% 0.46 %
8 3.87% 205% 091% 1.59% 0.91%
9 1.14% 0.46% 0.46% 0.23%
10 3.19% 046% 0.68% 0.23% 0.23%

En las Figuras siguientes se ha decidido separar en dos graficos la representacién de los
porcentajes entre la opcién general y Lengua y Matematicas con respecto a cada etapa. En
la Figura se muestra con mas detalle como en 4° de Primaria el porcentaje de centros
con estos programas desciende a medida que anaden programas. Por otra parte, coincidiendo
con Secundaria [A2.17] los porcentajes de centros con programas relacionados con Lengua son
mayores que los relacionados con Matematicas. Entre etapas, el porcentaje de centros que
aplican programas en 42, independientemente de su objetivo, es mayor que el de Secundaria.



Sin embargo, dado que los porcentajes de centros con programas en las dos etapas para las
dos competencias es similar, se puede deducir que en Primaria existen una mayor diversidad
de programas dirigidos a otras areas y cursos.
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Figura A2.16: N de programas y su influencia en 42 de Primaria y competencias objetivo.
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Figura A2.17: N de programas y su influencia en 2° de ESO y competencias objetivo.
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A2.4 Otros datos

En este epigrafe vamos a presentar los resultados a cuestiones relacionadas con otros tipos
de informes, de caracter interno por lo general, que realizan los centros educativos y que
implican a parte o a toda su comunidad educativa. Asi también consultamos a las direcciones
de los centros por la variabilidad del profesorado entre cursos académicos.

A2.4.1 Otros informes del centro, tipos, frecuencia y poblacién ob-
jetivo

Es una practica habitual que los centros educativos realicen con cierta periodicidad sus
propios informes para conocer aspectos relacionadas tanto con la organizacién del centro
como con los resultados académicos, y que a su vez se determine a qué parte de la comunidad
educativa se difunden. A continuacién presentaremos graficas de seis tipos de informes con
los porcentajes de los centros que los emplean, asi como su frecuencia de difusién y a los
colectivos a los que se difunde la informacién P

Evaluacion de resultados académicos parciales

En la Figura[A2.18  vemos que en una amplia mayoria de centros los resultados académicos se
informan casi por igual a los tres colectivos mas de una vez al afio.
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b) Una vez por curso -

c) Menos de una vez por curso I

d) Si existe una necesidad puntual I

M Profesorado M Alumnado M Familias

Figura A2.18: Porcentaje de centros, frecuencia y personas a las que se dirige la Evaluacién
de resultados académicos parciales.

“En los graficos se muestran los resultados de las frecuencias para las tres variables independientes, Profesorado,
Alumnado y Familias, como el resultado de sumar las frecuencias donde aparecen en las agrupaciones en las
que estaban en las respuestas.
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Evaluacion de la practica docente

En la Figura [A2.19 vemos que la mayoria de centros informa, al menos una vez al afio, de la
practica docente, si bien se dirige principalmente al profesorado

a) Mas de una vez por curso

b) Una vez por curso

c) Menos de una vez por curso

d) Si existe una necesidad puntual

M Profesorado M Alumnado M Familias

Figura A2.19: Porcentaje de centros, frecuencia y personas a las que se dirige la Evaluacién
de la practica docente.

Evaluacion de actividades extraescolares

En la Figura [A2.20 vemos como la mayoria de los centros informa al menos una vez al afio
de las actividades extraescolares del centro en mayor medida al profesorado y en términos
parecidos al alumnado y familias.
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Figura A2.20: Porcentaje de centros, frecuencia y personas a las que se dirige la Evaluacién
de actividades extraescolares.

Valoraciones del alumnado sobre la practica docente

En la Figura[A2.21] vemos que en mayor niimero se informa sobre las valoraciones del alumnado
sobre la practica docente al profesorado, seguido del alumnado y en menor medida a las
familias, con una periodicidad anual. En un nimero ligeramente menor de centros se producne
las mismas circunstancias que las que acabamos de comentar pero con una periodicidad mayor
de una vez al afio.
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Figura A2.21: Porcentaje de centros, frecuencia y personas a las que se dirige la Valoraciones
del alumnado sobre la practica docente.




Valoraciones de las familias sobre aspectos organizativos

En la Figura [A2.22 vemos que las valoraciones de las familias sobre aspectos organizativos del
centro se informan principalmente al profesorado y con una periodicidad anual. Un nimero
ligeramente menor de centros reproducen esta misma informacién pero con una periodicidad
mayor de una séla vez al afo.
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Figura A2.22: Porcentaje de centros, frecuencia y personas a las que se dirige la Valoraciones
de las familias sobre aspectos organizativos.

Valoracion de los medios de comunicacion del centro con la comunidad educativa

La Figura nos muestra como, al menos una vez al aflo, un importante nimero de centros
emiten informes sobre los medios de comunicacién del centro con la comunidad educativa
principalmente al profesorado pero con valores cercanos para el alumnado y familias.
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a) Mas de una vez por curso

b) Una vez por curso

c) Menos de una vez por curso

d) Si existe una necesidad puntual

M Profesorado M Alumnado M Familias

Figura A2.23: Porcentaje de centros, frecuencia y personas a las que se dirige la Valoraciéon de
los medios de comunicacién del centro con la comunidad educativa.

A2.4.2 Permanencia del profesorado en el centro durante dos o mas
Cursos

Dado que existe un interés en determinar si el cambio continuo del profesorado en algunos
centros, principalmente rurales, puede tener un efecto en la adquisicién de competencias, se
incluyb esta consulta en el formulario. En esta cuestion se produjo un error en la aplicacién de
la encuesta que no permitia seleccionar el intervalo de edades “Entre el 40% y el 50 %" por
lo que las direcciones tuvieron que aproximar sus apreciaciones a las selecciones adyacentes.

Como muestra la Tabla|A2.10| con plantillas estables por encima del 70 % hay un 45 % de
centros en Primaria y 35% en Secundaria. En un tramo intermedio, entre el 30% y el 70 %,
29% de centros en Primaria y un 32% en Secundaria. En el tramo con menor permanencia
del profesorado, hasta el 30 %, tenemos un 16 % en Primaria y un 13 % en Secundaria.
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Tabla A2.10: Porcentaje de profesorado que permanece en los centros educativos dos cursos
0 mas.

% de permanencia Primaria Secundaria

01-Menor del 10 % 53% 2.2%
02-Entre el 10% y el 20%  4.3% 4.4%
03-Entre el 20% y el 30% 6.2% 6.1%
04-Entre el 30% y el 40% 10.8% 8.8 %
05-Entre el 50% y el 60% 17.3% 19.9%
06-Entre el 60% y el 70%  10.8% 13.3%
07-Entre el 70% y el 80% 14.6% 8.8%
08-Entre el 80% y el 90%  15.2% 16.0%
09-Mayor del 90 % 15.5% 20.4 %

En la Figura se muestra cémo, debido al error en la encuesta, el tramo del 40 %
al 50 % se acumula principalmente en el siguiente tramo. Si bien existe una tendencia a que
un nimero mayor de centros tengan una mayor permanencia de su profesorado, mas de un
cuarto de los centros de Primaria y de un quinto de los de Secundaria tienen menos del 50 %
de permanencia del profesorado dos o mas cursos académicos.

20% /

15%

10%

0%

01-Menor del 10%
02-Entre el 10% y el 20%
03-Entre el 20% y el 30%
04-Entre el 30% y el 40%
05-Entre el 50% y el 60%
06-Entre el 60% y el 70%
07-Entre el 70% y el 80%
08-Entre el 80% y el 90%

09-Mayor del 90%

e Primaria == Secundaria

Figura A2.24: Porcentaje de profesorado que permanece en los centros educativos dos cursos
0 maés.

214




EXPERIENCIA DOCENTE

1. EDOO01 Seleccione de entre las siguientes opciones:

= AOO1 Mujer
= AO02 Hombre
= AOO03 Otro

2. ED002 Seleccione la franja de edad a la que pertenece.

= AOO02 Entre 21 y 30 aios.
= AOO3 entre 31 y 40 afios.
= AOO4 Entre 41 y 50 afios.
= AOO05 Entre 51 y 60 afios.
AO06 Mayor de 60 anos.

3. EDO03 Etapa que imparte principalmente.

= AOOL Infantil
AOO02 Primaria
AOO03 Secundaria
AQO04 Bachillerato

AOO05 Formacién Profesional

4. EDOQ04 ;jCual es el nivel mas alto de educacién formal que ha completado?

= AOO1 Formacién Profesional de Grado Superior.
= AOO02 Grado o Licenciatura Universitaria.

= AOO3 Master Universitario.

s AO04 Doctorado Universitario.

5. EDO005 ; Cuantos anos, en nimeros enteros, lleva ejerciendo la docencia desde que obtuvo
la titulacién necesaria?

6. ED006 ; Cuantos afios, en nlimeros enteros, lleva ejerciendo la docencia en este centro
educativo?

7. EDOO08 Escriba el nimero de afios de su experiencia en cada apartado. Ponga 0 (cero)
si carece de experiencia. En caso de anos no completos, redondee por exceso a un afo
completo.

= SQO1 Afos trabajando como director-a en este centro.

= SQO02 Afos trabajando como director-a en total.



= SQO03 Afios trabajando en otros puestos de gestion de centro (no incluya los afios
que ha trabajado como director-a).

= SQO5 Afos de trabajo en otros empleos diferentes a la docencia.

8. EDO009 ;j Cuantos afios mas le gustaria seguir trabajando como responsable de la direccién
del centro educativo?

9. EDO07 ;Estuvo incluida la formacién en este tipo de evaluaciones estandarizadas y
normativas, como la de diagndstico, en su curso de formacién para el acceso a la funcién
directiva?

REPERCUSION DE LA ED

10. REDO002 Valore del 1 al 10 su acuerdo con las siguientes frases. Siendo: 1 Totalmente
en desacuerdo y 10 Totalmente de acuerdo, tanto a nivel de centro educativo como a
nivel de Departamento de Educacién, Ciencia y Universidades.

= SQO1 Estas evaluaciones aportan datos importantes para la mejora y seguimiento
de los proyectos curriculares/curriculos.

= SQO2 Estas evaluaciones aportan datos que facilitan la evaluacién del uso de nuevas
metodologias.

» SQO3 Estas evaluaciones aportan datos importantes para la mejora y seguimiento
de la organizacién académica.

» SQO04 Estas evaluaciones aportan datos importantes para la mejora y seguimiento
del funcionamiento general.

= SQO6 Este tipo de pruebas on-line y competenciales son interesantes para su pro-
mocién en la practica docente.

11. REDOQO1 Indique su grado de acuerdo con las siguientes afirmaciones. Siendol Total-
mente en desacuerdo y 10 Totalmente de acuerdo.
» SQO1 Estoy satisfecho-a con la organizacién de las pruebas en mi centro.

= SQO02 Estoy satisfecho-a con el equipamiento digital de mi centro para la realizacién
de estas pruebas.

» SQO3 Estoy satisfecho-a con la eleccién de la persona coordinadora.
= SQO06 Estoy satisfecho-a con el apoyo del Departamento (CEFyCA) para la reali-

zacion de las pruebas.

12. REDO0O03 Valorando el grado de colaboracién, jcudl ha sido su impresién respecto de los
siguientes colectivos en la aplicacién de las pruebas de la Evaluacién de Diagnéstico?
Siendo: 1 Ninguna colaboracién y 10 Total colaboracién.

= SQO01 Alumnado
» SQO02 Profesorado
s SQO03 Familias



13. REDO0O04 Valorando el grado de colaboracién, jcual ha sido su impresion respecto de los
siguientes colectivos en la aplicacién de los cuestionarios de contexto Siendo: 1 Ninguna
colaboracién y 10 Total colaboracién.

s SQO01 Alumnado
= SQO02 Profesorado
s SQO03 Familias

14. REDOQ05 ;Cémo estima que van a ser los resultados medios del alumnado de su centro
educativo en estas pruebas?

= SQO02 Media competencia especifica de Lengua Castellana y Literatura.

= AOO1 Por encima de la media de Aragén.
= AOO02 Cercanos a la media de Aragdn.
= AOO03 Por debajo de la media de Aragén.

= SQ03 Media competencia especifica de Matematicas.

= AOO1 Por encima de la media de Aragén.
= AOO02 Cercanos a la media de Aragdn.
= AOO03 Por debajo de la media de Aragén.

15. REDO006 ;Cémo estima que van a ser los resultados medios del alumnado de su centro
educativo en estas pruebas, teniendo en cuenta nicamente aquellos centros educativos
con un contexto socioeconémico y cultural similar al suyo?

s SQ02 Media competencia especifica de Lengua Castellana y Literatura.

= AOO01 Por encima de la media de Aragén.
= AOOQ2 Cercanos a la media de Aragdn.
= AOO03 Por debajo de la media de Aragén.

= SQO03 Media competencia especifica de Matematicas.

= AOO01 Por encima de la media de Aragdn.
= AOOQ2 Cercanos a la media de Aragdn.
= AOO03 Por debajo de la media de Aragén.

PROGRAMAS EDUCATIVOS Y DE INNOVACION

16. PEIOO1 Los centros educativos participan en numerosos programas educativos, o de inno-
vacion educativa, destinados a la mejora de la practica docente, bienestar del alumnado,
metodologias, tecnologias educativas, etc. Estos programas pueden tener un caracter
institucional, promovidos por el centro o por personas o empresas externas al mismo.
Responda, por favor, jen cuantos programas educativos, o de innovacién educativa, ha
participado su centro educativo durante el curso 2023-20247

17. PEIO02 Del total de programas anotados en el punto anterior jcuantos de ellos tienen
repercusion en el alumnado objetivo de la Evaluacién de Diagnéstico, 4° de Primaria y
29 de ESO? Responda tinicamente en la etapa en la que su centro cuenta con alumnado.

» SQO1 4° de Educacién Primaria



18.

19.

s SQO02 2° de Educacién Secundaria

PEIOO3 Del total de programas anotados en el punto anterior jcuantos de ellos tienen
aplicacién en las competencias especificas evaluadas para el alumnado objetivo de la
Evaluacion de Diagndstico?

= SQO01 Competencia especifica en Lengua Castellana y Literatura.

= SQ02 Competencia especifica en Matematicas.
OTROS DATOS

ODO001 Responda con qué frecuencia aproximada realizan en su centro educativo algin
tipo de recogida de datos relacionados con las actividades que se listan a continuacion
para, una vez analizados, argumentar de forma cuantitativa y cualitativa los planes de
mejora. A la derecha, complete cada frecuencia a la que responda con el colectivo o
colectivos a quien difunde los resultados. Para cada una de las siguientes opciones:

= SQO1 Evaluacién de resultados académicos parciales.

= SQO02 Evaluacién de la practica docente.

= SQO3 Evaluacién de actividades extraescolares.

= SQO04 Valoraciones del alumnado sobre la practica docente.

= SQO05 Valoraciones de las familias sobre aspectos organizativos.

= SQO06 Valoracién de los medios de comunicaciéon del centro con la comunidad

educativa.

La direccién responderad a qué colectivo, o colectivos, dirige la evaluacion:

s AOOQ1 Profesorado, alumnado y familias.
= AOO2 Profesorado y alumnado.

= AOO03 Profesorado y familia.s

= AO04 Alumnado y familias.

= AOOQ05 Sélo al profesorado.

= AOO06 Sélo al alumnado.

= AOOQ7 Sélo a familias.

= AOO08 No se emite informe.

Y para cada grupo determinara la frecuencia con la que se produce esa evaluacion:

AOQ1 Mas de una vez por curso.

AO02 Una vez por curso.

AOO03 Menos de una vez por curso.

AOO04 Si existe una necesidad puntual.
AOO05 No se realiza.



20. OD002 Senale el porcentaje aproximado de profesorado de su centro educativo que
permanece en el mismo dos o mas cursos académicos. Elija el intervalo que mejor se

adapta a su respuesta.

» AOO1 Menor del 10%

= AOOQ2 Entre el 10% y el 20 %
= AOO3 Entre el 20% y el 30 %
= AOO4 Entre el 30% y el 40 %
= AQO05 Entre el 50% y el 60 %
= AQ06 Entre el 60% y el 70 %
= AOO7 Entre el 70% y el 80 %
= AQO08 Entre el 80% y el 90 %
= AO09 Mayor del 90 %
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Anexo 3: Coordinaciones

Anexo Coordinaciones

El anélisis de los resultados de |la Evaluacién de Diagnéstico en el alumnado y en los centros
educativos debe de ir acompainiado de una contextualizacién adecuada. En el capitulo [7| esta
contextualizacién se basa principalmente en los datos de indole socioeconémica extraidos de los
Cuestionarios de contexto aplicados al alumnado de 2° de ESO y a las familias del alumnado
de Primaria. Asi en el Anexo @ este informe analiza las respuestas de las direcciones de
los centros educativos sobre ciertos aspectos de la aplicacién de esta evaluacién. En este
capitulo nos disponemos a realizar un anélisis descriptivo de las respuestas que la personas
que estuvieron gestionando la aplicacién de la evaluacién en su centro educativo tuvieron la
amabilidad de consignar en los cuestionarios que les fueron proporcionados una vez terminados
los procedimientos establecidos.

A3.1 Organizacién y participacion

Dado que cada uno de los centros educativos podia contar con una etapa, o las dos, y las
opciones de coordinacién ofrecidas eran muiiltiples: coordinaciones por etapa o compartidas,
en este informe se va a distinguir, siempre que no se indique lo contrario, entre las respuestas
de las personas que han coordinado sélo los grupos de Primaria, o los de Secundaria o han
coordinado ambas etapas.

A pesar de la obligatoriedad de realizacién del cuestionario para coordinaciones, no se
han podido recoger la totalidad de las respuestas de todas las coordinaciones. Participacién
prevista:

» Coordinaciones Primaria Unicas: 350.

» Coordinaciones Secundaria Gnicas: 176.
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= Coordinaciones compartidas Primaria Secundaria: 46.
Participacion obtenida:

= Coordinaciones Primaria Unicas: 324.
» Coordinaciones Secundaria tnicas: 162.

» Coordinaciones compartidas Primaria Secundaria: 43.
De las cuéles validas para el analisis [1}

s Coordinaciones Primaria tnicas: 319.
s Coordinaciones Secundaria Unicas; 161.

= Coordinaciones compartidas Primaria Secundaria: 43.
El porcentaje obtenido de respuestas ha sido.

» Coordinaciones Primaria tnicas: 91 %
s Coordinaciones Secundaria tnicas: 91 %

» Coordinaciones compartidas Primaria Secundaria: 93 %

A continuacién se analiza cada una de las cuestiones agrupadas por secciones respecto de:

» Experiencia docente.
= Coordinacién de la Evaluacién de Diagnéstico (ED).

= Repercusiéon de la ED.

Este apartado informa de las respuestas dadas a las cuestiones que las personas coordina-
doras han dado respecto de su experiencia docente y situacién actual.

retiradas por estar sin terminar y/o ausencia de datos basicos



A3.2.1.1 Sexo

En la Tabla [A3.1] se muestran los datos numéricos de participacién en los formularios
respecto del sexo de las personas coordinadoras.

Tabla A3.1: Respuestas por sexo.

Ambas Secundaria Primaria  Total

Hombre 62.79%  49.69%  36.05% 42.45%
Mujer  37.21% 5031%  63.95% 57.55%

En la Figura[A3.1] se observa como en Primaria, la participacién de mujeres es mayor que
la de hombres y que en las cordinaciones compartidas se da el caso casi complementario.

0% 20% 40% 60% 80% 100%

E Hombre M Mujer

Figura A3.1: Respuestas por sexo.

A3.2.1.2 Edad

En la Tabla se muestran los porcentajes de participacién por edades de las personas
coordinadoras. Son las personas en el rango de edad de entre 41 y 50 afios quienes mayormente

asumen la labor de coordinacion.
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Tabla A3.2: Respuestas por edad.

Ambas Secundaria Primaria Total

Entre 21 y 30 afios  0.00 % 3.73% 9.09%  6.69%
Entre 31y 40 afios 23.26%  19.88% 32.60% 27.92%
Entre 41 y 50 afios 44.19%  39.13% 41.38% 40.92%
Entre 51 y 60 afios 30.23%  35.40% 16.30% 23.33%
Mayor de 60 afios  2.33% 1.86 % 063% 1.15%

En la Figura[A3.2] se observa como tanto en Secundaria como en quienes asumen la coor-
dinacién de ambos niveles, las edades de las personas que mayormente asumen la coordinacién
estan por encima de los 41 afos, en mayor medida que en Primaria. En esta etapa hay mas
de un 40 % de personas coordinadoras por debajo de los 40 afios.

0% 20% 40% 60% 80% 100%

m Entre 21y 30 afios W entre 31y 40 afios M Entre 41y 50 afios

B Entre 51y 60 anos m Mayor de 60 afios

Figura A3.2: Respuestas por edad.

A3.2.1.3 Etapa educativa

En la Tabla[A3.3|se muestran los porcentajes de participacién por etapa en la que desarrolla
principalmente su actividad docente la persona coordinadora. En las coordinaciones se observa
una mayor participacién de coordinadores de la etapa correspondiente al alumnado objetivo,
si bien en Secundaria hay mas de un 20 % de participacién de profesorado de Bachillerato, un
3.1% de FP y un 2.5% de Primaria. En Primaria mas de un 10 % de profesorado de Infantil
a participado en la coordinacion.
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Tabla A3.3: Respuestas por etapa.

Ambas Secundaria Primaria Total

Bachillerato 465%  22.36% 0.00% 7.27%
Formacién Profesional  0.00 % 3.11% 0.00% 0.96%
Infantil 0.00% 0.00 % 10.34% 6.31%
Primaria 48.84 % 2.48% 88.71% 58.89%
Secundaria 4651% 72.05% 0.94% 26.58%

En la Figura[A3.3]se observa la diversidad de participacién en Secundaria, la homogeneidad
entre Primaria y Secundaria en las coordinaciones compartidas y la participacién del profesorado
de infantil en la etapa de Primaria.

0% 20% 40% 60% 80% 100%

W Bachillerato  ®Formacion Profesional ®Infantii B Primaria ® Secundaria

Figura A3.3: Respuestas por etapa.

A3.2.1.4 Formacion formal alcanzada

En la Tabla se muestran los porcentajes de participacién por tipo maximo de for-
macién formal alcanzada de la persona coordinadora. En general, 2/3 del profesorado cuenta
con el Grado, Diplomatura o Licenciatura Universitaria. Casi 1/3 ha completado un master
universitario, necesario en el caso de la mayoria del profesorado de Secundaria. Hay un poco
mas de 3% de profesorado con un doctorado que ha participado de estas coordinaciones.
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Tabla A3.4: Respuestas por formacién formal alcanzada.

Ambas Secundaria Primaria Total

Doctorado Universitario 4.65 % 7.45% 094% 3.25%
Formacién Profesional de Grado Superior  0.00 % 1.24% 063% 0.76%
Grado o Licenciatura Universitaria 62.79% 56.52%  72.73% 66.92%
Master Universitario 3256% 34.78%  25.71% 29.06%

En la Figura [A3.4] se observa la pequefia variacién en la diversidad de titulaciones del
profesorado en la participacién en Secundaria.

ambas |
0% 20% 40% 60% 80% 100%
B Doctorado Universitario W Formacion Profesional de Grado Superior
W Grado o Licenciatura Universitaria W Master Universitario

Figura A3.4: Respuestas por formacién formal alcanzada.

A3.2.1.5 Plantilla organica o contrato indefinido

En la Tabla se muestran los porcentajes de participacién segtn el profesorado con
responsabilidad en la coordinaciéon tenga una relacion “fija" con el centro educativo, ya sea
por pertenecer a la plantilla organica en los centros de titularidad publica, o por contar con un
contrato indefinido en los centros de titularidad privada. En la totalidad de los centros, menos
del 10% del profesorado con responsabilidad en la coordinacién no tiene una relacién “fija”
con la plantilla del centro educativo.




Tabla A3.5: Respuestas por pertenencia a plantilla o contrato indefinido.

Ambas Secundaria Primaria Total

No 11.63%  11.80% 8.15%  9.56 %
Si 8837% 8820%  91.85% 90.44%

En la Figura se observa que la relacidn entre el profesorado “fijo” y el que no lo es
es similar en todas las combinaciones.

0% 20% 40% 60% 80% 100%

ENo mSi

Figura A3.5: Respuestas por pertenencia a plantilla o contrato indefinido.

A3.2.1.6 Jornada completa

En la Tabla se muestran los porcentajes de participacién segiin que el profesorado
con responsabilidad en la coordinacién tenga una jornada de trabajo completa, o no. Sélo un
4.4% de las coordinaciones no contaban con una jornada completa en el centro educativo.

Tabla A3.6: Respuestas seglin jornada completa o no.

Ambas Secundaria Primaria  Total

No 2.33% 7.45% 313%  4.40%
Si 97.67% 9255%  96.87% 95.60%
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En la Figura [A3.6] se observa que la relacién entre las jornadas del profesorado es muy
similar, si bien en Secundaria existe un mayor porcentaje, 7.5 %, de coordinaciones sin horario
completo.

0% 20% 40% 60% 80% 100%

mNo mSi

Figura A3.6: Respuestas segln jornada completa o no.

A3.2.1.7 Anos de docencia

En la Tabla se muestran los valores que toman los cuartiles sobre la distribucién de
las respuestas. La media de edad se sitla muy cercana a la mediana de la distribucién en los
cuatro casos, estando esa media de anos de docencia entre los 16 y 18. La linea Rango de la
tabla se refiere al Rango Intercuartilicd?|

“Medida de dispersién que se calcula como la diferencia entre el tercer cuartil (Q3) y el primer cuartil (Q1),
representando el intervalo donde se encuentra el 50 % central de los datos.
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Tabla A3.7: Respuestas segln afios de docencia.

Total Ambas Secundaria Primaria

Q1 9.5 10 9 9.5
Q2 17 17 18 16
Q3 23 23 25 21
Q4 41 38 41 37
Mediana 17 17 18 16
Moda 10 23 9 20
Media 16.69 17.56 17.96 15.94
Rango 9 9 10.5 7.5

Respuestas 523

En la Figura la distribucién de los cuartiles nos muestra una cierta homogeneidad
entre los afios de docencia de las personas con responsabilidad en la coordinacién que, en su
mayoria, supera los 9 afios de experiencia docente.
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25
20
15
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B Total M Ambas M Secundaria M Primaria

Ul

Figura A3.7: Respuestas seglin afios de docencia.

A3.2.1.8 Anos de docencia en el centro

En la Tabla se muestran los valores que toman los cuartiles sobre la distribucién
de las respuestas. La media de afios de docencia en el centro se sitia entre los 9,5 afios de
permanencia en el centro para todas las respuestas y los 13 afios en las 43 coordinaciones
compartidas. En Primaria la media es de 8 afios de docencia en el centro. Esta media destaca
viendo que el valor mas repetido es de sélo un aio de experiencia, lo que implica la gran
variedad en la eleccion de la coordinaciéon en los centros.
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Tabla A3.8: Respuestas seglin afios de docencia en el centro.

Total Ambas Secundaria Primaria

Q1 3 5.5 4 2
Q2 7 12 8 6
Q3 14 19.5 16.25 13
Q4 40 36 40 34
Mediana 7 12 8 6
Moda 1 1 1 1
Media 9.48 13.05 11.19 8.14
Rango 105  11.25 12.375 10.5

Respuestas 523

En la Figura [A3.8] la distribucién de los cuartiles nos muestra la gran amplitud respecto
a los afnos de antigiiedad en el centro de las coordinaciones. La mitad de las coordinaciones
tienen una antigiiedad menor de 7 anos en global y otra mitad del profesorado abarca desde
esos 7 afos hasta los 30, habiendo incluso 6 personas que superan esa antigliedad.

45
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35
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M Total M Ambas B Secundaria M Primaria

(9]

Figura A3.8: Respuestas seglin afios de docencia en el centro.

A3.2.1.9 Responsabilidad que ocupa en el centro

En la Tabla [A3.9] se muestran los porcentajes de las coordinaciones respecto del cargo o
responsabilidad que también ocupan en el centro. El apartado “otros” en el que nos encon-
tramos principalmente con la combinacién de varias responsabilidades, es el mas seleccionado
con méas de un 31%. Le siguen las Jefaturas de estudios, las direcciones y las personas con
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responsabilidad en las tecnologias para el aprendizaje, que representan algo mas de uno de
cada 10 coordinaciones. [

Tabla A3.9: Respuestas seglin responsabilidad que ocupa en el centro educativo.

Ambas Secundaria Primaria  Total

a. Direccién 34.88% 9.32% 21.00% 18.55%
b. Jefatura de Estudios 18.60% 39.13% 19.12% 25.24%
c. Secretaria 9.30 % 4.97 % 6.27% 6.12%
d. Coordinacién de Formacién (COFO)  0.00 % 1.86 % 596% 4.21%
e. (COFOTAP) 6.98 % 9.32% 12.85% 11.28%
f. Orientacién educativa 6.98 % 4.97 % 219% 3.44%
g. Otro 23.26 % 30.43% 3260% 31.17%

En la Figura[A3.9 se muestra la distribucién donde, en los centros con ambas coordinacio-
nes, es la direccion la que mas asume esta labor de coordinacién. En Secundaria es la jefatura
de estudios quien asume en mayor medida la coordinacién, mientras en Primaria la direccién
y la jefatura de estudios son los cargos con mayor tasa de coordinacién. Siempre teniendo en
cuenta que la variable “otros” es mayor en Primaria y global que en las otras combinaciones.
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mg. Otro

Figura A3.9: Respuestas seglin responsabilidad que ocupa en el centro educativo.

A3.2.1.10 Relacion con el alumnado ACNEAE

En la Tabla [A3.10] se muestran los valores que toman los cuartiles sobre la distribucién
de las respuestas respecto a la relacién de la coordinacién con el alumnado ACNEAE. Las
medias superan el 6, salvo para Secundaria que representa un punto central en la valoracion.
La respuesta mas repetida también es el punto central en la valoracion.

3COFOTAP-Coordinacién de Formacién para las tecnologias del aprendizaje
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Tabla A3.10: Respuestas segtin relacién con el alumnado ACNEAE.

Total Ambas Secundaria Primaria

Q1 4 4.5 3 5
Q2 6 6 5 6
Q3 8 8 7 8
Q4 10 10 10 10
Mediana 6 6 5 6
Moda 5 5 5 5
Media 5.9 5.95 4.98 6.431
Rango 3 3 3 3

Respuestas 521

En la Figura[A3.10 la distribucién de los cuartiles nos muestra la similitud entre las coor-
dinaciones compartidas y de Primaria, mientras que en Secundaria es algo mayor el nimero
de coordinaciones que tienen una menor relaciéon con el alumnado ACNEAE.
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Figura A3.10: Respuestas segln relacién con el alumnado ACNEAE.

A3.2.1.11 Formacién previa en ED

En la Tabla[A3.11] se muestran los porcentajes de las coordinaciones respecto de la forma-
cién en Evaluacién de Diagnéstico, bien en la etapa inicial o continua, que las personas con
esta responsabilidad han recibido, aparte de la especifica recibida en la formacién para esta
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aplicaciéon. En estas respuestas, una quinta parte de las coordinaciones no han respondido a
ninguna opcién, ademas un 57 % de todas las coordinaciones no han recibido una formacién
previa en ED.

Tabla A3.11: Respuestas segtin Formacién previa en ED.

Ambas Secundaria Primaria Total

N/A 2326% 24.22%  1850% 20.65%
No 48.84% 59.63% 56.43% 56.79%
Si 2791% 16.15%  25.08% 22.56%

En la Figura [A3.11] se muestra la distribucién donde, en los centros con coordinaciones en
ambas etapas o en Primaria existe un mayor porcentaje de coordinaciones que han recibido
formacién en ED.

Total

Primaria

dnbas

el /L mNo m31

Figura A3.11: Respuestas seglin Formacién previa en ED.

A3.2.1.12 Horas dedicadas por las coordinaciones a la gestion de la
aplicacion de la ED

En la Tabla[A3.12] se muestran los valores que toman los cuartiles sobre la distribucién de
las respuestas respecto a la relacién con el tiempo que las coordinaciones manifiestan que han
empleado en la gestion de esta aplicacién. La media de horas es de 27 horas, valores cercanos
en los tres grupos a la mediana y cercanos también a la moda. Observamos que hay un valor
que, salvo error, ha empleado 700 horas, 18 semanas o 93 dias, lo que influye en la media tanto
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global como en el grupo de Primaria aumentando en una hora y dos y media respectivamente
las horas empleadas, si sustituimos el valor extremo por 70.

Tabla A3.12: Respuestas seglin horas dedicadas por las coordinaciones a la gestion de la
aplicacion de la ED.

Total Ambas Secundaria Primaria

Q1 15 13.5 15 12
Q2 24.5 20 25 20
Q3 35 325 40 30
Q4 700 100 100 700
Mediana 24 .5 20 25 20
Moda 30 20 30 30
Media 27 25 29 27
Rango 15.75 18.75 22.5 15

Respuestas 514

En la Figura[A3.12]la distribucién de los cuartiles nos muestra la similitud entre las coordi-
naciones compartidas y de Primaria, mientras que en Secundaria el tercer cuartil llegan hasta
las 40 horas. Los puntos representados por encima de los graficos de cajas representan los
llamados outliers o respuestas que se sitan fuera de 1.5 por el rango intercuartilico y que
implica valores atipicos, en este caso, por encima de los valores mas comunes.
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Figura A3.12: Respuestas seglin horas dedicadas por las coordinaciones a la gestion de la
aplicacion de la ED.
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A3.2.1.13 Satisfaccion con la labor de coordinacion desarrollada

En la Tabla[A3.13]| se muestran los valores que toman los cuartiles sobre la distribucién de
las respuestas de las coordinaciones a la sensacién de satisfacciéon con la labor desarrollada.
La media estd en 8 en practicamente todas las agrupaciones, siendo valores parecidos a la
mediana y a la moda.

Tabla A3.13: Respuestas segtin satisfaccién con la labor de coordinacién desarrollada.

Total Ambas Secundaria Primaria

Q1 7 8 7.5 7
Q2 8 9 8 8
Q3 9 10 10 9
Q4 10 10 10 10
Mediana 8 9 8 38
Moda 8 10 8 8
Media 8.06 8.49 8.11 7.98
Rango 15 1.5 3 1.5

Respuestas 514

En la Figura la distribucién de los cuartiles nos muestra como la mayoria de las
coordinaciones valoran muy positivamente su satisfaccion respecto a su labor, estando la
mayoria por encima del valor medio (5) y el 75 % por encima del 7. Los outliers en este caso
se sitlla en valoraciones bajas y no representan la tendencia general de la distribucién de las

respuestas.
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Figura A3.13: Respuestas seglin satisfaccién con la labor de coordinacién desarrollada.
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A3.2.1.14 Valoracion de los aspectos de la formaciéon on-line para
coordinadores

A continuacién se describen las tablas y graficos que representan las respuestas de las
coordinaciones a los diferentes aspectos incluidos en la formacién on-line obligatoria que estos
y estas responsables han recibido previa a la gestioén de la aplicaciéon de la ED.

En la Tabla[A3.14]se relacionan las respuestas al primer capitulo de la formacién relativo a
los elementos basicos de la aplicacion de Evaluaciones de Diagnéstico. Los resultados muestran
como la media general estd en una puntuacién de 8 sobre diez siendo mas baja en Primaria
con un 7.83. Los valores de la media estan por debajo de la mediana y la moda.

Tabla A3.14: Formacidon on-line: Elementos basicos de la ED.

Total Ambas Secundaria Primaria

Q1 7 8 7 7
Q2 8 9 8 8
Q3 9 10 10 9
Q4 10 10 10 10
Mediana 8 9 8 8
Moda 8 10 10 8
Media 799 853 8.16 7.83
Rango 1.5 1.5 3 1.5

Respuestas 508

En la Figura la distribucién de los cuartiles nos muestra como la mayoria de las
coordinaciones valoran muy positivamente este capitulo de la formacién, si bien en el primer
cuartil, un 25 % de las coordinaciones, existe una mayor dispersién, dandose en Secundaria las
valoraciones mas bajas.
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Figura A3.14: Formacién on-line: Elementos basicos de la ED.

En la Tabla[A3.15|se muestran las opiniones sobre la organizacién de la prueba. Las medias
superan en todos los grupos el 8, con una mayoria de puntuaciones entre el 9 y el 10. Para el
75 % de las respuestas las valoraciones superan el 7.

Tabla A3.15: Formacién on-line: Organizacién Prueba.

Total Ambas Secundaria Primaria
Q1 7 8 7 7
Q2 9 9 9 9
Q3 9.75 10 10 9
Q4 10 10 10 10
Mediana 9 9 9 9
Moda 9 10 9 9
Media 8.17 881 8.15 8.09
Rango 1.125 15 1.5 0
Respuestas 510
En la Figura la distribucién de los cuartiles nos muestra como la mayoria de las

coordinaciones valoran muy positivamente este capitulo de la formacién, si bien en el primer
cuartil, un 25% de las coordinaciones, existe una mayor dispersién, dandose en Secundaria y
Primaria las valoraciones mas bajas.
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Figura A3.15: Formacién on-line: Organizacién Prueba.

En la Tabla [A3.16) se muestran las opiniones sobre la organizacién del dia de aplicacién
de la prueba. Las medias superan en todos los grupos el 8, con una mayoria de puntuaciones
entre el 9 y el 10. Para el 75% de las respuestas las valoraciones superan el 8.

Tabla A3.16: Formacién on-line: Organizacion dia de la Prueba.

Total Ambas Secundaria Primaria

Q1 8 8 8 8
Q2 9 9 9 9
Q3 10 10 10 9
Q4 10 10 10 10
Mediana 9 9 9 9
Moda 9 10 10 9
Media 830 8.65 8.40 8.20
Rango 15 15 15 0

Respuestas 510

En la Figura [A3.16] la distribucién de los cuartiles nos muestra como la mayoria de las
coordinaciones valoran muy positivamente este capitulo de la formacioén relativo al dia de
aplicacién de la prueba, si bien en el primer cuartil, un 25 % de las coordinaciones, existe una
mayor dispersién, aunque la mayoria de estas opiniones superan el 5. Hay algunas respuestas
de outliers en Primaria que se sitian por debajo del primer cuartil.
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Figura A3.16: Formacion on-line: Organizacién dia de la Prueba.

En la Tabla se muestran las opiniones sobre formacién relativa a la Supervisién
Externa, una supervisién que se llegd a aplicar en alrededor de 1/3 de centros. Las valoraciones
muestran una media de 7 siendo la mayoria de respuestas las que se sitlan por encima de 8.
EL ndmero de respuestas se ha reducido ligeramente respecto de la mayoria de los apartados.

Tabla A3.17: Formacion on-line: Supervisién externa.

Total Ambas Secundaria Primaria

Q1 5 7 5 5
Q2 8 8 8 8
Q3 9 9.5 9 9.75
Q4 10 10 10 10
Mediana 8 8 8 38
Moda 10 10 10 10
Media 7.19 7.88 6.97 7.20
Rango 15 2.25 15 2.625

Respuestas 497

En la Figura la distribucién de los cuartiles nos muestra como las valoraciones bajan
respecto de las anteriores aunque para el 75 % la valoracién supera el 5. Para la mitad de las
respuestas la horquilla se sitla entre el 5y el 9, y para una cuarta parte de las coordinaciones
las valoraciones estd en maximos. Para otra cuarta parte de las coordinaciones sus respuestas
estan por debajo del 5. Resultados que muestran una gran amplitud de las respuestas.
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Figura A3.17: Formacién on-line: Supervision externa.

En la Tabla[A3.18|se muestran las opiniones sobre formacién relativa a la plataforma Mood-
le utilizada para la aplicacion de las pruebas. Las respuestas de las coordinaciones muestran
una media de 8 y una mayoria de respuestas situadas entre el 8 y el 10.

Tabla A3.18: Formacién on-line: Moodle.

Total Ambas Secundaria Primaria

Q1 7 7.5 7 7
Q2 8 9 8 8
Q3 10 10 10 9
Q4 10 10 10 10
Mediana 8 9 8 38
Moda 10 10 10 10
Media 8.06 8.42 8.27 7.91
Rango 3 15 3 1.5

Respuestas 508

En la Figura la distribucion de los cuartiles nos muestra como las valoraciones son
positivas en su mayoria, situdndose 3/4 de estas entre el 7 y el 10. Una cuarta parte de las
respuestas muestran una mayor dispersion entre valores de 1 hasta por debajo de 7.
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Figura A3.18: Formacién on-line: Moodle.

En la Tabla se muestran las opiniones sobre los cuestionarios que acompafian a la
formacion de cada uno de los capitulos. Los resultados son ligeramente menores a los obtenidos
por otros capitulos, aunque la media supera el 7,7, con valores cercanos a la moda y la mediana.

Tabla A3.19: Formacién on-line: Cuestionarios de evaluacién del curso.

Total Ambas Secundaria Primaria

Q1 7 7.5 7 7
Q2 8 8 8 8
Q3 9 9.5 9 9
Q4 10 10 10 10
Mediana 8 8 8 38
Moda 38 38 8 8
Media 7.81 8.09 7.81 7.76
Rango 15 2.25 15 15

Respuestas 506

En la Figura la distribucion de los cuartiles nos muestra como las valoraciones son
positivas en su mayoria, situdndose 3/4 de estas entre el 7 y el 10. Una cuarta parte de las
respuestas muestran una mayor dispersion entre valores de 1 hasta por debajo de 7.
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Figura A3.19: Formacién on-line: Cuestionarios de evaluacién del curso.

A3.2.1.15 Valoracion de los aspectos tecnolégicos del centro educa-
tivo

A continuacién se describen las tablas y graficos que representan las respuestas de las
coordinaciones a los aspectos técnicos del centro educativo, principalmente los relativos a la
conexién a Internet y el equipamiento informéatico del centro.

En la Tabla se relacionan las respuestas a la calidad de las instalaciones en lo relativo
a la conexioén a internet del centro educativo. Con una media de 7.8, las medianas y las modas
muestran una baja dispersion de las respuestas respecto de la media.

Tabla A3.20: Valoracién de la calidad de la coexién a Internet.

Total Ambas Secundaria Primaria

Q1 7 7.5 7 7
Q2 8 8 8 8
Q3 9 9.5 9 9
Q4 10 10 10 10
Mediana 8 38 8 8
Moda 8 8 8 8
Media 7.81 8.09 7.81 7.76
Rango 1.5 2.25 1.5 1.5

Respuestas 506
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En la Figura la distribucién de los cuartiles nos muestra como las 3/4 partes de
las respuestas califican sus instalaciones por encima del 7. En el primer cuartil se sitia la
mayor dispersién de respuestas con valoraciones entre el 1 y por debajo del 7, lo que implica
que, aun habiendo una mayoria que valora positivamente sus conexiones, existen una pequeia
proporcién de centros que no valoran muy positivamente este aspecto técnico necesario para
la aplicaciéon de la prueba.
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Figura A3.20: Valoracién de la calidad de la coexién a Internet.

En la Tabla [A3.2]] se relacionan las respuestas a las valoraciones sobre el equipamiento
informatico del centro que se ha seleccionado para la aplicacién. Para esta cuestion las valora-
ciones aumentan situandose las medias por encima del 8, con una mayoria de respuestas entre
el 9y el 10.

Tabla A3.21: Valoracién del equipamiento informatico del centro.

Total Ambas Secundaria Primaria

Q1 7 9 8 7
Q2 9 9 9 9
Q3 10 10 10 10
Q4 10 10 10 10
Mediana 9 9 9 9
Moda 10 10 10 10
Media 8.33 9.07 8.55 8.12
Rango 1.5 1.5 15 1.5

Respuestas 514
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En la Figura [A3.2]] la distribucién de los cuartiles nos muestra cémo se concentran las
respuestas positivas para las 3/4 partes de las coordinaciones, especialmente en Secundaria
y entre las que comparten etapas. Como en el caso de la conexién a Internet, existe 1/4
de valoraciones con una alta dispersion, concretamente en Primaria, lo que implica que, si
bien la mayoria de centros cuentan con equipamiento adecuado, todavia existen unas pocas
coordinaciones que no consideran estos equipamientos como suficientemente adecuados.
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Figura A3.21: Valoracién del equipamiento informatico del centro.

A3.2.1.16 Valoracion saobre las visitas recibidas del personal supervi-
sor y del CEFyCA

A continuacién se describen las tablas y graficos que representan las respuestas de las
coordinaciones a las visitas que recibieron dentro de la supervisién externa tanto del personal
supervisor como del personal del CEFyCA. En estos casos las respuestas se reducen tinicamente
a aquellos centros que recibieron estas visitas. Puede consultar el Anexo [A4]

En la Tabla[A3.22] se relacionan las respuestas, con indicacién de su frecuencia para cada
agrupacion, respecto de las valoraciones de las visitas realizadas por el personal supervisor.
Vemos que en el caso de Primaria fue donde mas visitas se realizaron. Ademas, su valoracién
por las coordinaciones que recibieron estas visitas es muy alta, con una media superior a 9 y
con la mayoria de las respuestas de igual o superior valor.
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Tabla A3.22: Visitas del personal supervisor.

Total Ambas Secundaria Primaria

Q1 9 8 10 9
Q2 10 10 10 10
Q3 10 10 10 10
Q4 10 10 10 10
Mediana 10 10 10 10
Moda 10 10 10 10
Media 9.47  9.06 9.60 9.48
Rango 0 0 0 0
Respuestas 171 17 47 107

En la Figura[A3.22]la distribucién de los cuartiles nos muestra como la distribucién general
de valoraciones se concentran por encima del 8 para la mayoria de las coordinaciones.

| gy e
9 °

8 ®

7 ° ° )
6 ° ®
5 ° ° °
4

3

2

1

0

M Total M Ambas B Secundaria M Primaria

Figura A3.22: Visitas del personal supervisor.

En cuanto al porcentaje de visitas, la Tabla[A3.23] se muestran los porcentajes de centros
que han sido visitados con una media global de casi un 40 %.
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Tabla A3.23: Porcentaje de vistas del personal supervisor.

Total Ambas Secundaria Primaria

N/A  0.00% 1.24% 2.19% 1.72%
No 60.47% 69.57% 63.64%  65.20%
Si 39.53% 29.19% 34.17%  33.08%

En la Figura [A3.23] la distribucién de los porcentajes nos muestra como la agrupacién
menos visitada, con valores ligeramente inferiores, es la de Secundaria mientras que la mas
visitada son las coordinaciones con ambas etapas.
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Figura A3.23: Porcentaje de vistas del personal supervisor.

En la Tabla[A3.24] se relacionan las respuestas, con indicacién de su frecuencia para cada
agrupacion, respecto de las valoraciones de las visitas realizadas por el personal del CEFyCA.
Dada la reducida disponibilidad de personal del CEFyCA coincidiendo con la aplicacién de
estas pruebas, el nimero de respuestas de las coordinaciones ha sido sélo de 29, con una muy
alta valoracion.




Tabla A3.24: Visitas de las asesorias del CEFyCA.

Total Ambas Secundaria Primaria

Q1 10 10 10 10
Q2 10 10 10 10
Q3 10 10 10 10
Q4 10 10 10 10
Mediana 10 10 10 10
Moda 10 10 10 10
Media 9.48 10.00 9.20 9.59
Rango 0 0 0 0

Respuestas 29 2 10 17

En la Figura la distribucién de los cuartiles nos muestra una distribucién casi de
respuesta (nica en valores muy altos. En este tipo de resultado cobran interés los pocos
outliers que representan esos valores atipicos en las respuestas respecto de la mayoria.
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Figura A3.24: Visitas de las asesorias del CEFyCA.

En cuanto al porcentaje de visitas de las asesorias del CEFyCA, la Tabla[A3.25|se muestran
los porcentajes de centros que han sido visitados con una media global de casi un 5%.




Tabla A3.25: Porcentaje de visitas de las asesorias del CEFyCA.

Total Ambas Secundaria Primaria

N/A  0.00% 1.24% 2.19% 1.72%
No 9535% 9255% 92.16%  92.54%
Si 465% 6.21% 5.64 % 5.74 %

En la Figura la distribucién de los porcentajes nos muestra como el porcentaje de
visitas de las asesorias del CEFyCA es similar en cada una de las agrupaciones.
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Figura A3.25: Porcentaje de visitas de las asesorias del CEFyCA.

A3.2.1.17 Valoracién créditos de formaciéon otorgados por la labor
de coordinacion

En la resolucién que incluye las instrucciones que regulan la aplicacion de las Evaluaciones
de Diagnéstico (ED) en su articulo duodécimo pagina 19 y 20, se afiaden los créditos de
formacién y ponencia que se otorgaran a las coordinaciones una vez completada la aplicacién
de la ED. Estos créditos tienen un valor fijo y otro variable establecido por tramos, dependiendo
del volumen de alumnado del centro educativo.

En la Tabla se ve como las coordinaciones han dado una valoracién media algo
superior a 7. Los valores mas repetidos son valores altos.
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Tabla A3.26: Valoracién créditos de formacién por labores de coordinacion.

Total Ambas Secundaria Primaria

Q1 5 6 5 5
Q2 8 8 8 8
Q3 9 10 10 9
Q4 10 10 10 10
Mediana 38 38 8 38
Moda 10 10 10 10
Media 7.12 7.78 7.05 7.07
Rango 15 3 3 1.5

Respuestas 500

En la Figura [A3.26] la distribucién de los cuartiles nos muestra como las 3/4 partes de las
coordinaciones aprueban la distribucién de los créditos tal y como aparece en la resolucién, y
1/2 de ellas otorgan una valoracién superior a 8. 1/4 de las respuestas no consideran suficiente

esta distribucion de créditos.
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Figura A3.26: Valoracién créditos de formacién por labores de coordinacion.

A3.2.1.18 Valoracion de la informacion incluida en la web del CEFy-
CA

La web del CEFyCA ha sido una herramienta esencial de comunicacién y referencia do-
cumental para todos los procesos relacionados con la aplicacién de la ED. Las direcciones
de los centros, sus coordinaciones e incluso las familias y alumnado han podido acceder a



https://cefyca.catedu.es/

toda esa informacién con caracter publico. A continuacién se describen las valoraciones de las
coordinaciones para siete aspectos de la web.

En la Tabla[A3.27] se muestran las valoraciones relativas al acceso a la informacién general
de la ED. En ellas la valoracién media es superior a 8 con valores mas repetidos mayores.

Tabla A3.27: Valoracién acceso informacion en la web.

Total Ambas Secundaria Primaria

Q1 7 8 8 7
Q2 9 9 9 8
Q3 10 10 10 10
Q4 10 10 10 10
Mediana 9 9 9 8
Moda 10 10 9 10
Media 8.28  8.60 8.36 8.20
Rango 1.5 1.5 1.5 3

Respuestas 510

En la Figura [A3.27| la distribucién de los cuartiles nos muestra como 3/4 partes de las
valoraciones son superiores al 7. Existe una mayor dispersién de las valoraciones en /1 de las
respuestas que valoran por debajo de 7.
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Figura A3.27: Valoracién acceso informacién en la web.

En la Tabla[A3.28 se muestran las valoraciones relativas a las traducciones de las cartas a
las familias para explicar a las familias extranjeras el proceso de evaluacién que iba a realizarse
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en los centros de sus hijas e hijos. La valoraciéon media esta por encima del 8 con valoraciones
superiores en su mayoria.

Tabla A3.28: Valoracién traducciones de las cartas a las familias.

Total Ambas Secundaria Primaria

Q1 7.25 8 8 7
Q2 9 9 9 9
Q3 10 10 10 10
Q4 10 10 10 10
Mediana 9 9 9 9
Moda 10 10 9 10
Media 8.31 8.60 8.36 8.24
Rango 1.5 1.5 1.5 1.5

Respuestas 510

En la Figura |A3.28 la distribucién de los cuartiles nos muestra como 3/4 partes de las
valoraciones son superiores al 7. Existe una mayor dispersién de las valoraciones en /1 de las
respuestas que valoran por debajo de 7.
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Figura A3.28: Valoracién traducciones de las cartas a las familias.

En la Tabla[A3.29 se muestran las valoraciones relativas a las traducciones de los cuestiona-
rios de contexto para facilitar la recogida de datos de las familias de nacionalidad diferente de
la espaiiola. La media global, de un 6.5, se ve reducida por las respuestas de las coordinaciones
de Secundaria que se reduce a un 3.6. Estas valoraciones para esta etapa pueden ser debidas
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a que los cuestionarios de contexto se aplicaban directamente al alumnado y no era necesario,
salvo por un par de preguntas, que las familias conocieran las cuestiones en su idioma.

Tabla A3.29: Valoraciéon traducciones de los cuestionarios de contexto.

Total Ambas Secundaria Primaria

Q1 2 8 0 7
Q2 38 10 0 9
Q3 10 10 9.25 10
Q4 10 10 10 10
Mediana 8 10 0 9
Moda 10 10 0 10
Media 6.49 8.60 3.59 7.67
Rango 3 0 13.875 1.5

Respuestas 523

En la Figura [A3.29 la distribucién de los cuartiles se ven también influenciados por las
respuestas de Secundaria, si bien en aquellas etapas donde su uso era mas necesario, las
valoraciones se distribuyen mayoritariamente en valores por encima del 7.
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Figura A3.29: Valoracién traducciones de los cuestionarios de contexto.

En la Tabla[A3.30l se muestran las valoraciones relativas a la informacién contenida en la
web en la que se describe secuencialmente las actuaciones que se han ido realizando, tanto con
los centros como con las coordinaciones y familias. Esta agenda pretendia seguir el proceso y
fechas de las acciones practicadas para la aplicaciéon de la ED. La valoracién media es de 7.7
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en global y de hasta 8.5 para las coordinaciones que comparten etapa, con una mayoria de
valoraciones que responden el maximo.

Tabla A3.30: Valoracién secuencia de actuaciones.

Total Ambas Secundaria Primaria

Q1 7 8 6 7
Q2 8 9 8 38
Q3 9 10 10 9
Q4 10 10 10 10
Mediana 8 9 8 8
Moda 10 10 10 10
Media 7.68 8.47 7.42 7.70
Rango 1.5 1.5 3 1.5

Respuestas 523

En la Figura [A3.30] la distribucién de los cuartiles muestra como 3/4 partes de las valora-
ciones estan por encima del 7, 6 en el caso de Secundaria.
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Figura A3.30: Valoracién secuencia de actuaciones.
En la Tabla se muestran las valoraciones relativas al video que se difundié para las

familias, sobre la aplicacion de estas evaluaciones. Las respuestas muestran una media global
superior a 8 y valores maximos mas repetidos.
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Tabla A3.31: Valoracién video para familias.

Total Ambas Secundaria Primaria

Q1 7.5 8 7 7
Q2 9 9 9 9
Q3 10 10 10 10
Q4 10 10 10 10
Mediana 9 9 9 9
Moda 10 10 10 10
Media 8.09 8.65 7.81 8.16
Rango 1.5 1.5 1.5 1.5

Respuestas 523

En la Figura [A3.31] la distribucién de los cuartiles muestra como 3/4 partes de las valora-
ciones estan por encima del 7. 1/4 de las valoraciones de Primaria se sitGian por debajo de 7
incluyendo algunas valoraciones que expresan una valoracién insuficiente.
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Figura A3.31: Valoracién video para familias.

En la Tabla [A3.32] se muestran las valoraciones relativas al video que se difundié para
el alumnado, sobre la aplicaciéon de estas evaluaciones. Las respuestas siguen un patrén muy
similar a las valoraciones del video para las familias, y estas muestran una media global superior
a 8 y valores maximos mas repetidos.
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Tabla A3.32: Valoracién video para alumnado.

Total Ambas Secundaria Primaria

Q1 8 8 7 8
Q2 9 9 9 9
Q3 10 10 10 10
Q4 10 10 10 10
Mediana 9 9 9 9
Moda 10 10 10 10
Media 8.09 8.49 7.91 8.12
Rango 1.5 1.5 1.5 1.5

Respuestas 523

En la Figura|A3.32]la distribucién de los cuartiles es muy similar a las valoraciones del video
de las familias y muestra como 3/4 partes de las valoraciones estan por encima del 7, 8 en el
caso de ambas coordinaciones y Primaria. En este caso 1/4 de las valoraciones de Secundaria se
sittian por debajo de 7 incluyendo algunas valoraciones que expresan una valoracién insuficiente.
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Figura A3.32: Valoracién video para alumnado.

En la Tabla [A3.33] se muestran las valoraciones relativas al video que se difundié para que
el alumnado y las coordinaciones conocieran previamente la secuencia de entrada, respuestas
y salida de la aplicacion Moodle en el dia de la prueba. Las respuestas siguen un patrén muy
similar a las valoraciones de los anteriores videos, y estas muestran una media global de 8 y
valores maximos mas repetidos.
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Tabla A3.33: Valoracién video para alumnado.

Total Ambas Secundaria Primaria

Q1 7 8 8 7
Q2 9 9 9 9
Q3 10 10 10 10
Q4 10 10 10 10
Mediana 9 9 9 9
Moda 10 10 10 10
Media 7.98 8.53 7.91 7.94
Rango 1.5 1.5 1.5 1.5
Respuestas 523

En la Figura [A3.33] la distribucién de los cuartiles es muy similar a las valoraciones del
video de las familias y muestra como 3/4 partes de las valoraciones estan por encima del 7.
En este caso 1/4 de las valoraciones de Primaria se sitGian por debajo de 7 incluyendo algunas
valoraciones que expresan una valoracién insuficiente.
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Figura A3.33: Valoracién video para alumnado.

A3.2.1.19 Valoracién pruebas de ensayo previas

Previamente a la aplicacién de las pruebas en formato digital, se ofrecié a los centros la
posibilidad de practicar con su alumnado unas pruebas de ensayo de cara a comprobar que la
disponibilidad de equipamientos y la capacidad de la red para las agrupaciones necesarias era
la adecuada y se podia asegurar una aplicacién con garantias el dia de las pruebas.
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En la Tabla[A3.34] se muestran las valoraciones relativas a la realizacién de las pruebas de

ensayo. Con una media global de 7.2 vemos como en Secundaria es donde la media, 6.6, es
menor. La mayoria de las valoraciones son maximas.

Tabla A3.34: Valoracién pruebas de ensayo.

Total Ambas Secundaria Primaria

Q1 5 7 4 6

Q2 8 9 8 9

Q3 10 10 10 10
Q4 10 10 10 10
Mediana 8 9 8 9

Moda 10 10 10 10
Media 7.15 7.95 6.58 7.33
Rango 3 1.5 3 1.5
Respuestas 523 43 161 319

En la Figura |[A3.34| la distribucion de los cuartiles nos muestra como 3/4 partes de las

valoraciones son superiores al 5, mientras que en Secundaria se desplaza hacia el 4. Para 1/4
de las respuestas de Secundaria estas pruebas se valoran de forma insuficiente.
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Figura A3.34: Valoracién pruebas de ensayo.

En la Tabla se muestran los porcentajes de participacion de los centros en las pruebas

de ensayo. En secundaria el valor es de 57 %, el menor de las tres agrupaciones, mientras que
en el grupo mas numeroso, Primaria, es de casi 10 puntos mayor.




Tabla A3.35: Participacién pruebas de ensayo.

Ambas Secundaria Primaria Total

N/A  233% 6.21% 596%  5.74%
No 2093% 37.27% 27.90% 30.21%
Si 76.74%  56.52%  66.14% 64.05%

En la Figura la distribucién de barras muestra més claramente las diferencias por-
centuales de participacion en las pruebas de ensayo entre los diferentes niveles.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

EN/A mNo mSi

Figura A3.35: Participacién pruebas de ensayo.

A3.2.1.20 Valoracién uso de pruebas MOODLE en web CEFyCA

Una vez terminadas las pruebas de ensayo, el CEFyCA ofrecid, a través de su web, pruebas
en formato Moodle similar al que se aplicaria en las pruebas para que los centros pudieran
practicar con su alumnado.

En la Tabla se muestran las valoraciones relativas a la realizacion de pruebas en el
Moodle del CEFyCA. Con una media global de 6.5 vemos como en Secundaria es donde la
media, 5.9, es menor. La mayoria de las valoraciones son maximas.
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Tabla A3.36: Valoracién pruebas Moodle del CEFyCA.

Total Ambas Secundaria Primaria

Q1 5 5 4 5
Q2 7 8 6 8
Q3 10 10 10 10
Q4 10 10 10 10
Mediana 7 8 6 8
Moda 10 10 10 10
Media 6.51 7.07 5.94 6.71
Rango 4.5 3 6 3
Respuestas 523 43 161 319

En la Figura [A3.36| la distribucion de los cuartiles nos muestra como 3/4 partes de las
valoraciones son superiores al 5, mientras que en Secundaria se desplaza hacia el 4. Para /4
de las respuestas de Secundaria estas pruebas se valoran de forma insuficiente.
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Figura A3.36: Valoracién pruebas Moodle del CEFyCA.

En la Tabla se muestran los porcentajes de participacién de los centros en la apli-
cacién de pruebas de la web del CEFyCA. En Secundaria el valor es de 28 %, el menor de las
tres agrupaciones, mientras que en el grupo mas numeroso, ambas etapas, es de casi 7 puntos
mayor.




Tabla A3.37: Participacién Moodle del CEFyCA.

Ambas Secundaria Primaria Total

N/A 13.95% 9.94% 11.91% 11.47%
No 4884% 6211% 53.61% 55.83%
Si 3721% 27.95%  34.48% 32.70%

En la Figura la distribucién de barras muestra més claramente las diferencias por-
centuales de participacion en las pruebas de ensayo entre las diferentes agrupaciones.
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Figura A3.37: Participacién Moodle del CEFyCA.

A3.2.1.21 Valoracién de satisfaccién con el apoyo de la comunidad
educativa

Aunque en una cuestion anterior se consultaba a las coordinaciones por la valoracién de la
satisfaccion personal con su labor, en las siguientes preguntas se consulta sobre la satisfaccién
percibida con la colaboracién de la comunidad educativa.

En la Tabla [A3.38 se muestran las valoraciones sobre la satisfaccién percibida por las
coordinaciones respecto a la organizacién global de las pruebas en los centros. Con una media
global de 8.6 y unas valoraciones mayoritariamente muy altas.
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Tabla A3.38: Valoracién satisfaccion organizacién global de las pruebas en el centro.

Total Ambas Secundaria Primaria

Q1 8 9 9 8
Q2 9 10 9 9
Q3 10 10 10 10
Q4 10 10 10 10
Mediana 9 10 9 9
Moda 10 10 10 10
Media 8.63 9.12 8.95 8.41
Rango 1.5 0 1.5 1.5

Respuestas 523

En la Figura [A3.38] la distribucién de los cuartiles nos muestra como las valoraciones de
3/4 partes se concentran por encima del 8, e incluso para las agrupaciones de ambas etapas o
Secundaria es la totalidad de las respuestas. Primaria muestra una mayor dispersién, aunque
el otro 1/4 de las coordinaciones superan el aprobado.
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Figura A3.38: Valoracion satisfaccién organizacion global de las pruebas en el centro.

En la Tabla [A3.39 se muestran las valoraciones sobre la satisfaccién percibida por las
coordinaciones respecto del apoyo del claustro de profesorado. Se observan unas valoraciones
muy similares al apartado anterior lo que puede implicar una asociacién de la organizacion de
las pruebas hacia una colaboracién global del profesorado del centro. La media global es de
8.6 y valoraciones en su mayoria con altas calificaciones.




Tabla A3.39: Valoracién satisfaccién con el apoyo del claustro de profesorado.

Total Ambas Secundaria Primaria

Q1 8 9 8 8
Q2 9 10 9 9
Q3 10 10 10 10
Q4 10 10 10 10
Mediana 9 10 9 9
Moda 10 10 10 10
Media 8.56 9.12 8.71 8.41
Rango 1.5 0 1.5 1.5

Respuestas 523

En la Figura [A3.39] la distribucién de los cuartiles nos muestra como las valoraciones de
3/4 partes se concentran por encima del 8, e incluso para la agrupacién de ambas etapas es la
totalidad de las respuestas. Primaria y Secundaria muestran una mayor dispersién, aunque el
otro 1/4 de las coordinaciones superan el aprobado.
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Figura A3.39: Valoracién satisfaccién con el apoyo del claustro de profesorado.

En la Tabla se muestran las valoraciones sobre la satisfaccién percibida por las
coordinaciones respecto de la respuesta del alumnado a la realizaciéon de las pruebas. Del
mismo modo que la anterior pregunta los valores son muy similares a las consignadas en
el apoyo del claustro, lo que también puede implicar una idea de conjunto positiva entre
coordinacion, claustro y alumnado. Con una media de 8.5 y valores, en su mayoria, altas o
muy altas.
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Tabla A3.40: Valoracién satisfaccién con la respuesta del alumnado.

Total Ambas Secundaria Primaria

Q1 8 9 8 8
Q2 9 10 9 9
Q3 10 10 10 10
Q4 10 10 10 10
Mediana 9 10 9 9
Moda 10 10 10 10
Media 8.54 9.07 8.30 8.58
Rango 15 0 15 1.5

Respuestas 523

En la Figura la distribucién de los cuartiles nos muestra como las valoraciones de
3/4 partes se concentran por encima del 8, e incluso para las agrupaciéon de ambas etapas es
la totalidad de las respuestas. Primaria y Secundaria muestran una mayor dispersién, aunque
el otro 1/4 de las coordinaciones superan el aprobado.
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Figura A3.40: Valoracién satisfaccién con la respuesta del alumnado.
En la Tabla se muestran las valoraciones sobre la satisfaccién percibida por las

coordinaciones respecto del apoyo recibido por las asesorias del CEFyCA, una colaboracién
principalmente desarrollada a través de los teléfonos y del correo electrénico, asi como también
de forma presencial donde se ha considerado oportuno. Con una media de 8.3 y valoraciones,
en su mayoria, altas o muy altas.
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Tabla A3.41: Valoracién satisfaccién con el apoyo del CEFyCA.

Total Ambas Secundaria Primaria

Q1 8 9 8 8
Q2 9 10 9 9
Q3 10 10 10 10
Q4 10 10 10 10
Mediana 9 10 9 9
Moda 10 10 10 10
Media 8.34 8.95 8.30 8.29
Rango 1.5 0 1.5 1.5

Respuestas 523

En la Figura la distribucién de los cuartiles nos muestra una distribucién muy similar
a la que se produce con el apoyo del alumnado. Vemos como las valoraciones de 3/4 partes se
concentran por encima del 8, e incluso para la agrupacion de ambas etapas es la totalidad de
las respuestas. Primaria y Secundaria muestran una mayor dispersién, aunque el otro 1/4 de
las coordinaciones superan el aprobado.
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Figura A3.41: Valoracién satisfaccién con el apoyo del CEFyCA.

En la Tabla se muestran las valoraciones sobre la satisfaccién percibida por las
coordinaciones respecto del apoyo recibido desde las familias. Estas valoraciones recogen los
datos mas bajos de los cinco apartados de satisfacciéon. Si bien las medias son altas, la global
se sitia en 7.9, vemos como en Secundaria esta media es menor de un punto respecto de
las otras dos agrupaciones. En todas las valoraciones existe una mayoria de valoraciones muy
altas.
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Tabla A3.42: Valoracién satisfaccién con el apoyo de las familias.

Total Ambas Secundaria Primaria

Q1 7 7 5 7
Q2 9 9 8 9
Q3 10 10 10 10
Q4 10 10 10 10
Mediana 9 9 8 9
Moda 10 10 10 10
Media 7.85 8.35 7.19 8.11
Rango 1.5 1.5 3 1.5

Respuestas 523

En la Figura[A3.42)la distribucién de los cuartiles nos muestra una distribucién que para las
3/4 partes supera el 7, menos para Secundaria que parte del 5. Para /4 de las coordinaciones de
Secundaria la valoracién es insuficiente y también para un grupo menor de las coordinaciones

de Primaria.
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Figura A3.42: Valoracién satisfaccién con el apoyo de las familias.

A3.2.1.22 Valoracion de la repercusion de estas evaluaciones sobre
varios aspectos académicos

Las coordinaciones, en su labor de gestién de la organizacién de las pruebas y su conoci-
miento de su entorno académico, desarrollan una opinién valiosa sobre la repercusién de estas
actividades de evaluacién en aspectos académicos. A continuacién se muestran las valoraciones




sobre aspectos reltivos a la actividad docente, nuevas metodologias, organizacion del centro y
programaciones didacticas.

En la Tabla[A3.43]se muestran las valoraciones sobre la repercusién que estas evaluaciones

pueden tener respecto de las actividades docentes. La media global muestra un valor de 5.8
con el 7 como valor mas comun. La media de Primaria es la menor de las tres agrupaciones.

Tabla A3.43: Valoracién repercusion en actividades docentes.

Total Ambas Secundaria Primaria

Q1 4 5 5 4
Q2 6 7 7 6
Q3 8 8 8 8
Q4 10 10 10 10
Mediana 6 7 7 6
Moda 7 7 7 8
Media 5.83 6.44 6.06 5.63
Rango 3 1.5 1.5 3

Respuestas 523

En la Figura la distribucién de los cuartiles nos muestra como la distribucién global se

asemeja a las valoraciones de la etapa Primaria. 3/4 partes de las agrupaciones de ambas etapas
y Secundaria apuntan a valoraciones por encima del 5. Globalmente se aprecia una valoracién
ligeramente positiva sobre la repercusion de estas evaluaciones en la actividad docente.
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Figura A3.43: Valoracién satisfaccién organizacion global de las pruebas en el centro.

En la Tabla se muestran las valoraciones sobre la repercusion que estas evaluaciones
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pueden tener respecto de la utilizacién de nuevas metodologias en el aula. La media global
muestra un valor de 5.9 con el 8 como valor mas comiin, excepto en Secundaria que es el 5,
un valor que puede indicar que para la mayoria no tiene una repercusién ni en un sentido ni
en otro. Sélo las coordinaciones de ambas etapas elevan la media a 6.4 y el valor mas comun
a 8.

Tabla A3.44: Valoracién repercusién en el uso de nuevas metodologias.

Total Ambas Secundaria Primaria

Q1 4 5 5 4
Q2 6 7 6 6
Q3 8 8 8 8
Q4 10 10 10 10
Mediana 6 7 6 6
Moda 8 38 5 38
Media 5.87 6.42 5.82 5.82
Rango 3 15 3 3

Respuestas 523

En la Figura la distribucién de los cuartiles nos muestra como la distribucién global
se asemeja a las valoraciones de la etapa Primaria y resulta similar al apartado anterior sobre
actividades docentes. Destacar que en Secundaria el valor central se acerca a la media, bajando
a practicamente 6. Globalmente se aprecia también una valoracién ligeramente positiva sobre
la repercusién de estas evaluaciones en el uso de nuevas metodologias.
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Figura A3.44: Valoracién repercusion en el uso de nuevas metodologias.
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En la Tabla[A3.45]se muestran las valoraciones sobre la repercusién que estas evaluaciones
pueden tener respecto de la organizacién del centro. Se reproducen valoraciones similares a los
dos apartados anteriores. La media global muestra un valor de 5.8 con el 5 como valor mas
comun, excepto en ambas etapas que sube a 7. Los valores mas comunes, intermedios y de
las medias, son cercanos lo que implica distribuciones homogéneas.

Tabla A3.45: Valoracién repercusiéon en la organizacién de centro.

Total Ambas Secundaria Primaria

Q1 4 5 5 4
Q2 6 6 6 6
Q3 8 8 8 8
Q4 10 10 10 10
Mediana 6 6 6 6
Moda 5 7 5 5
Media 5.82 6.30 5.99 5.67
Rango 3 3 3 3

Respuestas 523

En la Figura la distribucién de los cuartiles nos muestra como la distribucién global
se asemeja a las valoraciones de la etapa Primaria y resulta similar a los apartados anteriores,
si bien en este caso existe una distribucion mas homogénea y ligeramente positiva sobre la
repercusion de estas evaluaciones en la organizacion de centro. Situacion que puede implicar
que las coordinaciones, globalmente, consideran que estas evaluaciones no han tenido una
especial repercusién en el aspecto organizativo.
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Figura A3.45: Valoracién repercusion en la organizacién de centro.
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En la Tabla[A3.46]se muestran las valoraciones sobre la repercusién que estas evaluaciones
pueden tener respecto de la elaboracién de las programaciones didacticas. Con unas valoracio-
nes similares a los anteriores apartados, se observa como la media global es de 5.8, superada
por las coordinaciones de ambas etapas con un 6.4. los valores mas repetidos se sitlian entre
el 7y el 8, si bien en Secundaria baja al cinco, valoraciéon que implica una posicién central que
no apunta a una u otra opcién de repercusion.

Tabla A3.46: Valoracién repercusién en las programaciones didacticas.

Total Ambas Secundaria Primaria

Q1 4 5 5 4
Q2 6 7 6 6
Q3 8 8 8 8
Q4 10 10 10 10
Mediana 6 7 6 6
Moda 8 7 5 8
Media 576  6.44 5.89 5.60
Rango 3 15 3 3

Respuestas 523

En la Figura la distribucién de los cuartiles nos muestra como la distribucién global
se asemeja a las valoraciones de la etapa Primaria y resulta similar a los apartados anteriores.
Del mismo modo existe una distribucién ligeramente positiva sobre la repercusion de estas
evaluaciones en las programaciones didacticas. Situacién que puede implicar que las coordina-
ciones, globalmente, consideran que estas evaluaciones no han tenido una especial repercusién
en las programaciones didacticas.
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Figura A3.46: Valoracién repercusion en las programaciones didacticas.
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En la Tabla se muestran las valoraciones sobre la repercusiéon que estas evaluacio-
nes pueden tener respecto de la mejora del Proyecto Curricular de Centro. Siguiendo con la
tonica de las valoraciones en la repercusion en varios aspectos académicos, la media global es
ligeramente superior a 5, 5.6, siendo mas altas las de ambas etapas y Secundaria que las de
Primaria. En esta etapa el valor méas repetido es el de menor valoracién.

Tabla A3.47: Valoracién repercusion en la mejora del proyecto curricular.

Total Ambas Secundaria Primaria

Q1 4 5 5 3
Q2 6 7 6 5
Q3 8 8 8 8
Q4 10 10 10 10
Mediana 6 7 6 5
Moda 7 7 5 1
Media 5.61 6.44 6.09 5.25
Rango 3 15 3 4.5

Respuestas 523

En la Figura la distribucién de los cuartiles nos muestra como en la distribucién de
Primaria la mitad de las coordinaciones valoran por debajo del 5 esta repercusién. En las otras
etapas esta circunstancia se da sélo para 1/4 parte.

—

M Total I Ambas B Secundaria M Primaria
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Figura A3.47: Valoracién repercusion en la mejora del proyecto curricular.

Por error se incluyeron un par de cuestiones que resultaban similares a otras anteriores
referidas a la repercusion en el uso de nuevas tecnologias y a la organizacién del centro, que
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finalmente recogen los mismos resultados que los mostrados anteriormente en [A3.44]
[A3.45)y [A3.45]

En la Tabla[A3.48|se muestran las valoraciones sobre la repercusién que estas evaluaciones
pueden tener respecto de la mejora del funcionamiento general del Centro. En estas valo-
raciones el valor medio disminuye por debajo de 5, salvo en las etapas compartidas que se
establece en un valor medio. Los valores mas repetidos se sitian en el valor medio. Con todos
estos datos, globalmente, las coordinaciones no consideran que exista una repercusion en el
funcionamiento del centro.

Tabla A3.48: Valoracién repercusion en la mejora del funcionamiento del centro.

Total Ambas Secundaria Primaria

Q1 3 3 3 2
Q2 5 5 5 5
Q3 7 7 7 7
Q4 10 10 10 10
Mediana 5 5 5 5
Moda 5 5 5 5
Media 4.78 5.09 4.98 4.64
Rango 3 3 3 3

Respuestas 523

En la Figura la distribucién de los cuartiles nos muestra como las valoraciones se
sitian en la parte central, algo mas desplazadas hacia la No repercusién en Primaria, lo que
implica que, globalmente, no hay una repercusién de estas evaluaciones en el funcionamiento

—
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Figura A3.48: Valoracién repercusion en la mejora del funcionamiento del centro.
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En la Tabla[A3.49|se muestran las valoraciones sobre la repercusién que estas evaluaciones
pueden tener respecto de la mejora del sistema educativo. En estas valoraciones el valor medio
se sita en el 6, siendo la etapa de Primaria la que tiene valores medios menores, 5.6. En estas
valoraciones los valores mas comunes son mayores, entre el 8 y el 9.

Tabla A3.49: Valoracién repercusion en la mejora del sistema educativo.

Total Ambas Secundaria Primaria

Q1 4 5 5 4
Q2 6 8 7 6
Q3 8 8 9 8
Q4 10 10 10 10
Mediana 6 8 7 6
Moda 8 3 9 8
Media 6.00 6.70 6.61 5.60
Rango 3 0 3 3

Respuestas 523

En la Figura la distribucién de los cuartiles nos muestra como la valoracién global
sigue aproximadamente las que se han realizado en Primaria. En ambas etapas y Secundaria,
la mayoria de las coordinaciones, 3/4 partes, otorgan valores positivos a esta repercusion. En
general existe una valoracion ligeramente positiva a que estas evaluaciones repercuten de algtn
modo en el sistema educativo.

“amie
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Figura A3.49: Valoracién repercusion en la mejora del sistema educativo.

En la Tabla se muestran las valoraciones sobre la repercusion que estas pruebas
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on-line y competenciales pueden tener para aiadir a la practica docente. En este aspecto las
coordinaciones otorgan valoraciones mayores que en los anteriores apartados, siendo la media
global de 6.4 y donde disminuye esta percepcién es en la etapa de Primaria, 6. Las respuestas
mas comunes superan el 7.

Tabla A3.50: Valoracién repercusién de estas pruebas on-line y competenciales para utilizar en
la practica docente.

Total Ambas Secundaria Primaria

Q1 5 6 5 4
Q2 7 7 7 7
Q3 8.5 9 9 8
Q4 10 10 10 10
Mediana 7 7 7 7
Moda 8 7 8 38
Media 6.41 7.05 6.90 6.07
Rango 2.25 3 3 15

Respuestas 523

En la Figura la distribucién de los cuartiles nos muestra como en las coordinaciones
de ambas etapas y de Secundaria 3/4 partes valoran por encima del 5, mientras que en Primaria
hay algo méas de 1/4 de las coordinaciones que no creen que incluir estas pruebas sea interesante
para la practica docente.

ifi*
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o

Figura A3.50: Valoraciéon repercusion de estas pruebas on-line y competenciales para utilizar
en la practica docente.
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EXPERIENCIA DOCENTE

1. EDOO01 Seleccione de entre las siguientes opciones:

= AOO1 Mujer
= AO02 Hombre
= AOO03 Otro

2. ED002 Seleccione la franja de edad a la que pertenece.

= AOO02 Entre 21 y 30 aios.
= AOO3 entre 31 y 40 afios.
= AOO4 Entre 41 y 50 afios.
= AOO05 Entre 51 y 60 afios.
AO06 Mayor de 60 anos.

3. EDO03 Etapa que imparte principalmente.

= AOOL Infantil
AOO02 Primaria
AOO03 Secundaria
AQO04 Bachillerato

AOO05 Formacién Profesional

4. EDOQ04 ;jCual es el nivel mas alto de educacién formal que ha completado?

= AOO1 Formacién Profesional de Grado Superior.
= AOO02 Grado o Licenciatura Universitaria.

= AOO3 Master Universitario.

s AO04 Doctorado Universitario.

5. EDO005 ; Cuantos anos, en nimeros enteros, lleva ejerciendo la docencia desde que obtuvo
la titulacién necesaria?

6. ED006 ; Cuantos afios, en nlimeros enteros, lleva ejerciendo la docencia en este centro
educativo?

7. EDOO7 Pertenece a la plantilla organica del centro (centros de titularidad pdblica) o
tiene un contrato indefinido (centros de titularidad privada) Si/No.

8. ED008 ; Tiene jornada completa de trabajo en el centro educativo? Si/No.

9. EDO09 A parte de las labores docentes, jqué otra responsabilidad asume en su centro
de entre las siguientes?



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

» AOO1 Direccién

» AOOQ2 Jefatura de Estudios

» AOO3 Secretaria

» AOO04 Coordinacién de Formacién (COFO)

= AOO05 Coordinacién de Formacién para las tecnologias del aprendizaje (COFOTAP)
» AOOQ6 Orientacién educativa

EDO010 Del 1 al 10 jcudl diria usted que es su relacién profesional con el alumnado
ACNEAE de su centro? Siendo:1. ninguna relacién docente ni de apoyo a la orientacién
educativa, y 10. todo el horario personal en docencia directa a este alumnado o en
labores de apoyo y orientacién educativa.

EDO11 ;Estaba incluida la formacién en este tipo de evaluaciones estandarizadas y
normativas, como la de diagnéstico, en su educacion o formacién de caracter formal?

Si/No.
COORDINACION DE LA ED

CEDOO01 En horas expresadas en nimeros enteros, y contando la formacién, jcuanto
tiempo diria que ha dedicado a la labor de coordinacién de la aplicacién de la ED en su
centro educativo?

CEDO002 Valore del 1 al 10 el grado de satisfaccién de su labor de coordinacién en la
ED. Siendo:1. Totalmente insatisfactorio y 10. Totalmente satisfactorio.

CEDO0O03 Valore del 1 al 10 cada uno de estos aspectos el curso de formacién que ha
realizado en la plataforma Aeducar del CEFyCA. Siendo 1 la valoracién mas negativa y
10 la mas positiva.

s SQO1 Elementos basicos de la Evaluacién de Diagnéstico.

= SQO02 Organizacion previa al dia de la prueba.

= SQO03 Organizacién del dia de la prueba, tareas y requisitos.

= SQO04 Supervision externa de aplicacion y su colaboracion.

= SQO05 Presentacion y manejo del Moodle de evaluacién, donde se realizaran la
prueba y los cuestionarios.

= SQO06 Cuestionarios a resolver del curso de formacion.

CEDO004 Valore del 1 al 10 los equipamientos técnicos con los que cuenta el centro:
Siendo 1 nada adecuados y 10 totalmente adecuados.

s SQO01 Conexién a Internet.

= SQO02 Equipos informaticos.

CEDOO05 Recibié la visita presencial de la persona supervisora en alguna aplicacién de
las pruebas.Si/No.

CEDO006 Valore del 1 al 10 la colaboracién, en su caso, de esta persona en la aplicacién
de las pruebas. Siendo:1. Nada colaboradora y 10. Totalmente colaboradora.



18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

CEDOO07 Recibié la visita presencial de algiin miembro del CEFyCA en alguna aplicacién
de las pruebas. Si/No.

CEDOO08 Valore del 1 al 10 la colaboracién, en su caso, del miembro del CEFyCA en la
aplicacién de las pruebas. Siendo:1. Nada colaboradora y 10. Totalmente colaboradora.

CEDOQ9 Valore del 1 al 10 su acuerdo con los créditos de formacién y de ponencia
otorgados a su labor de coordinacién, de acuerdo con lo estipulado en la resolucion de
17/03/2025 Siendo:1. Totalmente en desacuerdo y 10. Totalmente de acuerdo.

CEDO10 Valore del 1 al 10 cada uno de estos aspectos de la informacién presente en la
pagina del CEFyCA. Siendo 1 la valoracién mas negativa y 10 la més positiva.

= SQO1 Facilidad de acceso a informacién general de la ED.

= SQO02 Traducciones carta a familias de 4° de Primaria.

= SQO3 Traducciones cuestionarios de contexto de 4° de Primaria.

= SQO04 Informacién agendada de la relacién de actividades realizadas.

= SQO05 Video informativo familias.

= SQO06 Video informativo alumnado.

» SQO7 Video informativo alumnado uso de MOODLE.

CEDO11 ; Particip6 su centro en las pruebas de ensayo de abril para comprobar la orga-
nizacién y conectividad de su centro? Si/No.

CEDO012 Valore del 1 al 10 la conveniencia de estos ensayos para la aplicacién posterior de
las pruebas reales en su centro educativo. Siendo:1. Nada conveniente y 10. Totalmente
conveniente.

CEDO013 jHa practicado el alumnado objetivo de su centro, a partir del dia 2 de mayo,
las pruebas abiertas del; Moodle del Cefyca? Si/No.

CEDO014 Valore del 1 al 10 la conveniencia de que el alumnado objetivo practique es-
tas pruebas previamente a las pruebas reales en su centro educativo. Siendo:1. Nada
conveniente y 10. Totalmente conveniente.

CEDO015 Indique su grado de acuerdo o desacuerdo con las siguientes afirmaciones.
Siendo:1 En total desacuerdo y 10 Totalmente de acuerdo.

= SQO1 Estoy satisfecho-a con la organizacién de las pruebas en mi centro.

= SQO2 Estoy satisfecho-a con el apoyo del claustro en la organizacién de las pruebas.

= SQO3 Estoy satisfecho-a con la respuesta del alumnado a la realizacién de estas
pruebas.

» SQO04 Estoy satisfecho-a con el apoyo del Departamento (CEFyCA) para la reali-
zacion de las pruebas.

= SQO5 Estoy satisfecho-a con el apoyo de las familias en estas pruebas.

REPERCUSION DE LA ED


https://cefyca.catedu.es/wp-content/uploads/sites/203/2024/04/CSVHP5P25M3GD1A01PFI-RESOLUCION-SGT-APLICACION-EVALUACION-DE-DIAGNOSTICO-2024-EN-CENTROS-DE-ARAGON.pdf#page=19
https://cefyca.catedu.es/wp-content/uploads/sites/203/2024/04/CSVHP5P25M3GD1A01PFI-RESOLUCION-SGT-APLICACION-EVALUACION-DE-DIAGNOSTICO-2024-EN-CENTROS-DE-ARAGON.pdf#page=19
https://cefyca.catedu.es/evaluacion-de-diagnostico-2024/

27. REDOO01 Valore del 1 al 10 la repercusidon que, en su opinidn, pueden tener este tipo
de evaluaciones en los siguientes aspectos: Siendo:1 ninguna repercusién y 10 una muy
importante repercusion.

SQO1 Actividades docentes.
SQO02 Utilizacién de nuevas metodologias.
SQO03 Organizacién del centro.

SQO04 Programaciones didacticas.

28. REDO002 Valore del 1 al 10 su acuerdo con las siguientes frases. Siendo:1 Totalmente en
desacuerdo y 10 Totalmente de acuerdo.

SQO1 Estas evaluaciones son necesarias para la mejora del proyecto curricular.

SQO02 Estas evaluaciones son necesarias para la implementacién de nuevas meto-
dologias.

SQO3 Estas evaluaciones son necesarias para la mejora de la organizacién académica
del centro.

SQO04 Estas evaluaciones son necesarias para la mejora del funcionamiento general
del centro.

SQO5 Estas evaluaciones son necesarias para la mejora del sistema educativo.

SQO6 Este tipo de pruebas on-line y competenciales son interesantes para utilizar
en la practica docente.



Anexo 4: Supervisiones

Anexo Supervisiones

A4.1 Cuestionarios de personal supervisor

Dentro de la organizacién de una evaluacién a gran escala LSA (Large Scale Assessment) es
necesario establecer procedimientos que permitan comprobar que las aplicaciones se desarrollan
de acuerdo con los procesos establecidos en la normativa que regula las mismas, asi como en
los manuales desarrollados para la correcta organizaciéon. En esta ocasiéon se ha contado con
las asesorias de los Centros de Profesorado (CP) de Aragén y los Servicios de Inspeccién de
Educacion. Este personal ha actuado como Personal de Apoyo y Supervisién. Posteriormente
a una formacién especifica, se distribuyeron todas las asesorias de los CP y los miembros
del cuerpo de Inspeccién para la totalidad de los centros educativos de Aragdén. Una vez
informados de las fechas de aplicacién, asi como de los formularios especificos de cada centro
para completar el proceso de supervisién, cada uno de los miembros de este equipo agendd
los centros asignados de acuerdo con sus posibilidades de asistencia presencial o a distancia.
Todos los centros educativos fueron informados de las personas asignadas a la supervision de
su centro, asi como de los datos para la comunicacién entre ambos. A continuacién se detallan
los datos principales del proceso de supervisién, asi como el cuestionario de supervisiéon que este
personal debia de completar, tanto en las opciones presenciales como en las otras posibilidades
facilitadas para favorecer el grado de supervision.

A4.2 Supervisiones en Primaria

De los 395 centros de Primaria, 153 recibieron algtn tipo de supervisién, bien presencial
(recomendada en las instrucciones) o a distancia. Total un 38.7 % en esta etapa. A conti-
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nuacién se detallan las tablas y graficos respecto de cada una de las variables que se han
considerado:

= Tipo de supervision
= Organismo que supervisa
= Titularidad de los centros

= Provincias

A4.2.1 Primaria. Datos por Tipo de Supervision

En la Tabla [A4.1]se muestran los datos numéricos de supervision por tipo sobre el total de
centros. La mas representativa ha sido la recomendada como presencial, siendo las otras tres
opciones, a distancia, compuesta presencial/a distancia, y otras opciones minoritarias.

Tabla A4.1: Supervisiones por tipo en Primaria.

Tipo de Supervisién N© %

Presenciales 117 29.62%
Distancia 29  7.34%
Presencial y Distancia 6  1.52%
Otras 1 025%

En la Figura se observa como las opciones presencial y distancia practicamente re-
presentan la totalidad de las supervisiones.
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Figura A4.1: Supervisiones por tipo en Primaria.

A4.2.2 Primaria. Datos por Organismo encargado de la supervision

En la Tabla se muestran los datos numéricos de supervisiéon por organismo encargado
de realizarla. El mayor nimero de supervisiones se ha realizado desde las asesorias de los Centros
de Profesorado. El personal supervisor constaba de 47 asesorias de CP y 54 inspectoras-es. El
personal del CEFyCA asignado a labores de supervisiéon han sido tres asesorias y la Direccion
del centro.

Tabla A4.2: Supervisiones por organismo en Primaria.

Organismo Ne %

Centros de Profesorado (CP) 81 20.51%
Inspeccién (SP) 56 14.18%
CEFYCA 19 481%

En la Figura[A4.2] se observa la distribucién por organismos. En algunos casos la supervision
del CEFyCA, determinada por factores aleatorios, podia coincidir con otra de otro organismo,
por lo que los porcentajes pueden sumar un niimero ligeramente superior al 38.7 %.
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Figura A4.2: Supervisiones por organismo en Primaria.

A4.2.3 Primaria. Datos por Titularidad del centro educativo

En la Tabla se muestran los datos numéricos de supervision por titularidad, puablica
o privada, del centro de Primaria supervisado. De los 305 centro de titularidad publica, un
42.3% han recibido alguna supervisién, mientras que de los 90 centro de titularidad privada,
un 26.7 % recibieron una supervision.

Tabla A4.3: Supervisiones por titularidad en Primaria.

Titularidad  N°© %

Publica 129 42.30%
Privada 24 26.67%

En la Figura se observa la distribucién por titularidades.
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Figura A4.3: Supervisiones por titularidad en Primaria.

A4.2.4 Primaria. Datos por Provincia

En la Tabla se muestran los datos numéricos de supervisién por provincias. Como
valor destacado en Teruel se han realizado supervisiones en un 77.2 % de centros de Primaria.
En Huesca y Zaragoza los porcentajes de supervision son muy similares.

Tabla A4.4: Supervisiones por provincias en Primaria.

Provincia N¢© %

Huesca 26 32.10%
Teruel 44 77.19%
Zaragoza 83 32.30%

En la Figura se observa la distribucién por provincias y como en la Provincia de
Teruel el porcentaje supera el doble de las supervisiones realizadas en cada una de las otras
dos provincias.
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Figura A4.4: Supervisiones por provincias en Primaria.

A4.3 Supervisiones en Secundaria

De los 218 centros de Secundaria, 81 recibieron algtn tipo de supervision, bien presencial
(recomendada en las instrucciones) o a distancia. Total un 37.1 % en esta etapa.

A4.3.1 Secundaria. Datos por Tipo de Supervision

En la Tabla[A4.5 se muestran los datos numéricos de supervisién por tipo sobre el total de
centros. La mas representativa ha sido la recomendada como presencial, siendo las otras tres
opciones, a distancia, compuesta presencial/a distancia, y otras opciones minoritarias. Respec-
to de Primaria, se reduce la supervisién a distancia mientras que la presencial es ligeramente
superior.
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Tabla A4.5: Supervisiones por tipo en Secundaria.

Tipo de Supervisién N© %

Presenciales 69 31.65%
Distancia 10 459%
Presenciales y Distancia 1  0.46%
Otras 1 046%

En la Figura se observa como las opciones presencial y distancia practicamente re-
presentan la totalidad de las supervisiones.
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Figura A4.5: Supervisiones por tipo en Secundaria.

A4.3.2 Secundaria. Datos por Organismo Supervisor

En la Tabla se muestran los datos numéricos de supervisién por organismo encar-
gado de realizarla. El mayor nimero de supervisiones se ha realizado desde la Inspeccién de
educacién, recordamos que en Primaria eran las asesorias de CP las que tenian un mayor
porcentaje de supervision en esa etapa. El personal supervisor constaba de 47 asesorias de CP
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y 54 inspectoras-es. El personal del CEFyCA asignado a labores de supervision han sido tres
asesorias y la Direccion del centro.

Tabla A4.6: Supervisiones por organismo en Secundaria.

Organismo Ne %

Centros de Profesorado (CP) 28 12.84%
Inspeccién (SP) 42 19.27%
CEFYCA 13 5.96%

En la Figura[A4.6]se observa la distribucién por organismos. En algunos casos la supervision
del CEFyCA, determinada por factores aleatorios, podia coincidir con otra de otro organismo,
por lo que los porcentajes pueden sumar un nimero ligeramente superior al 37.1 %.
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Figura A4.6: Supervisiones por organismo en Secundaria.

A4.3.3 Secundaria. Datos por Titularidad del centro educativo

En la Tabla se muestran los datos numéricos de supervisién por titularidad, pablica
o privada, del centro supervisado. De los 133 centros de titularidad publica, un 37.6 % han
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recibido alguna supervisién, mientras que de los 86 centro de titularidad privada, un 36 %
recibieron una supervisién.

Tabla A4.7: Supervisiones por titularidad en Secundaria.

Titularidad N¢ %

Publica 50 37.59%
Privada 31 36.05%

En la Figura se observa la distribucidn por titularidades. Comparado con el grafico
de Primaria, en Secundaria practicamente se han igualado las supervisiones en una y otra
titularidad.
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Figura A4.7: Supervisiones por titularidad en Secundaria.

A4.3.4 Secundaria. Datos por provincia

En la Tabla se muestran los datos numéricos de supervisién por provincias. Como
valor destacado, al igual que ha ocurrido en Primaria, en Teruel un 66.67 % de centros de
Secundaria han recibido una supervisién. En Huesca, para la etapa de Secundaria, se dan los
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porcentajes menores. En Zaragoza, algo mas de un tercio de los centros de Secundaria han
recibido una supervision.

Tabla A4.8: Supervisiones por provincias en Secundaria.

Provincia N© %

Huesca 11 26.83%
Teruel 20 66.67 %
Zaragoza 50 33.78%

En la Figura se observa la distribucién por provincias y como, en la Provincia de
Teruel el porcentaje supera el doble de las supervisiones realizadas en cada una de las otras
dos provincias.
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Figura A4.8: Supervisiones por provincias en Secundaria.

Relacion de centros supervisados
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Una vez comentados los porcentajes de las supervisiones por etapa, a continuaciéon mos-
traremos las tablas de las supervisiones junto a los cédigos de centros en los que se ha relizado

esta labor.

A4.4.1 Relacién centros de Primaria que recibieron una supervision

externa

Con los datos de provincia, tipo de supervision, organismo y Titularidad. E]

Tabla A4.9: Centros supervisados en la etapa de Primaria.

Caodigos de centro | Provincia Tipo Supervision Organismo | Titularidad
22000056 Huesca DISTANCIA CP PUBLICA
22000299 Huesca PRESENCIAL CEFYCA PUBLICA
22000585 Huesca PRESENCIAL CP PUBLICA
22000721 Huesca PRESENCIAL SP PUBLICA
22000779 Huesca DISTANCIA CP PRIVADA
22001073 Huesca PRESENCIAL SP PUBLICA
22001085 Huesca DISTANCIA CP PRIVADA
22002156 Huesca PRESENCIAL CP PUBLICA
22002351 Huesca PRESENCIAL SP PUBLICA
22002417 Huesca PRESENCIAL CP PRIVADA
22002466 Huesca PRESENCIAL SP PRIVADA
22002569 Huesca PRESENCIAL CP PUBLICA
22002673 Huesca PRESENCIAL SP PUBLICA
22002843 Huesca PRESENCIAL CEFYCA PUBLICA
22003276 Huesca PRESENCIAL SP PRIVADA
22003835 Huesca PRESENCIAL CP Y CEFYCA | PUBLICA
22003860 Huesca PRESENCIAL SP PRIVADA
22004104 Huesca PRESENCIAL CEFYCA PUBLICA
22004633 Huesca OTRA OPCION SP PUBLICA
22004906 Huesca PRESENCIAL CP PUBLICA
22005728 Huesca PRESENCIAL SP PUBLICA
22005741 Huesca PRESENCIAL SP PUBLICA
22005832 Huesca DISTANCIA CP PUBLICA
22005868 Huesca PRESENCIAL CP PUBLICA
22010839 Huesca DISTANCIA CP PUBLICA
22010967 Huesca DISTANCIA CP PUBLICA
44000121 Teruel DISTANCIA SP PUBLICA
44000246 Teruel DISTANCIA SP PUBLICA
44000271 Teruel PRESENCIAL CP PRIVADA
44000325 Teruel DISTANCIA CP PUBLICA
44000465 Teruel PRESENCIAL Y DISTANCIA CP PUBLICA

Continta en la siguiente pagina

!Los organismos de la tabla corresponden con: CP-Asesoria de Centro de Profesorado. SP-Miembro del servicio
de Inspeccién de Educacién del Servicio Provincial correspondiente.
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Caodigos de centro | Provincia Tipo Supervision Organismo | Titularidad
44000799 Teruel PRESENCIAL Y DISTANCIA CP PUBLICA
44000829 Teruel PRESENCIAL CEFYCA PUBLICA
44001159 Teruel PRESENCIAL CP PUBLICA
44001378 Teruel PRESENCIAL SP PUBLICA
44001706 Teruel PRESENCIAL SP PUBLICA
44002061 Teruel DISTANCIA CP PUBLICA
44002152 Teruel PRESENCIAL SP PUBLICA
44002191 Teruel PRESENCIAL SP PUBLICA
44002221 Teruel PRESENCIAL CP PUBLICA
44002541 Teruel DISTANCIA SP PUBLICA
44003041 Teruel DISTANCIA SP PRIVADA
44003077 Teruel PRESENCIAL Y DISTANCIA CP PRIVADA
44003090 Teruel PRESENCIAL CP PUBLICA
44003107 Teruel DISTANCIA SP PUBLICA
44003120 Teruel PRESENCIAL CP PUBLICA
44003171 Teruel PRESENCIAL CP PRIVADA
44003272 Teruel PRESENCIAL SP PUBLICA
44003636 Teruel PRESENCIAL CP PUBLICA
44004306 Teruel PRESENCIAL CP PUBLICA
44004483 Teruel PRESENCIAL CP PUBLICA
44004562 Teruel PRESENCIAL CP PUBLICA
44004616 Teruel PRESENCIAL SP PUBLICA
44004677 Teruel PRESENCIAL SP PUBLICA
44004689 Teruel PRESENCIAL CP PUBLICA
44004690 Teruel PRESENCIAL CP PUBLICA
44004707 Teruel PRESENCIAL SP PUBLICA
44004719 Teruel PRESENCIAL CP PUBLICA
44004720 Teruel DISTANCIA SP PUBLICA
44004732 Teruel PRESENCIAL CP PUBLICA
44004768 Teruel PRESENCIAL CP PUBLICA
44004771 Teruel PRESENCIAL SP PUBLICA
44004781 Teruel PRESENCIAL Y DISTANCIA CP PUBLICA
44004793 Teruel PRESENCIAL CP PUBLICA
44004811 Teruel PRESENCIAL CP PUBLICA
44005131 Teruel PRESENCIAL CP PUBLICA
44010100 Teruel DISTANCIA SP PUBLICA
44010203 Teruel PRESENCIAL CP PUBLICA
44010719 Teruel PRESENCIAL SP PUBLICA
44010884 Teruel PRESENCIAL SP PUBLICA
50000126 Zaragoza PRESENCIAL SP PUBLICA
50000369 Zaragoza PRESENCIAL SP PUBLICA
50000618 Zaragoza PRESENCIAL CP PUBLICA
50000850 Zaragoza PRESENCIAL CP PUBLICA
50001064 Zaragoza PRESENCIAL SP PUBLICA
50001076 Zaragoza PRESENCIAL CP PUBLICA
50001301 Zaragoza PRESENCIAL CP PUBLICA

Continda en la siguiente pagina
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Caodigos de centro | Provincia Tipo Supervision Organismo | Titularidad
50001702 Zaragoza PRESENCIAL SP PUBLICA
50001763 Zaragoza PRESENCIAL CP PUBLICA
50002433 Zaragoza PRESENCIAL CP PUBLICA
50002457 Zaragoza PRESENCIAL CP PUBLICA
50002512 Zaragoza DISTANCIA CP PUBLICA
50002937 Zaragoza PRESENCIAL CP PUBLICA
50003711 Zaragoza DISTANCIA CP PUBLICA
50003735 Zaragoza PRESENCIAL SP PUBLICA
50003838 Zaragoza DISTANCIA CP PRIVADA
50004077 Zaragoza PRESENCIAL CP PUBLICA
50004326 Zaragoza PRESENCIAL SP PUBLICA
50004946 Zaragoza DISTANCIA SP PUBLICA
50005495 Zaragoza PRESENCIAL SP PRIVADA
50005550 Zaragoza PRESENCIAL CEFYCA PUBLICA
50005562 Zaragoza PRESENCIAL CP PRIVADA
50005574 Zaragoza PRESENCIAL SP PUBLICA
50005631 Zaragoza DISTANCIA CP PUBLICA
50005707 Zaragoza | PRESENCIAL Y DISTANCIA SP PUBLICA
50005781 Zaragoza PRESENCIAL SP PRIVADA
50005823 Zaragoza PRESENCIAL CP PRIVADA
50005872 Zaragoza PRESENCIAL CEFYCA PUBLICA
50005914 Zaragoza PRESENCIAL CEFYCA PUBLICA
50005975 Zaragoza PRESENCIAL CP PUBLICA
50005999 Zaragoza PRESENCIAL CP PUBLICA
50006001 Zaragoza PRESENCIAL SP PUBLICA
50006013 Zaragoza PRESENCIAL SP Y CEFYCA | PUBLICA
50006037 Zaragoza PRESENCIAL SP PUBLICA
50006049 Zaragoza PRESENCIAL CP PUBLICA
50006128 Zaragoza DISTANCIA SP PUBLICA
50006165 Zaragoza DISTANCIA SP PUBLICA
50006207 Zaragoza PRESENCIAL CP PUBLICA
50006219 Zaragoza DISTANCIA CP PUBLICA
50006220 Zaragoza DISTANCIA CP PUBLICA
50006281 Zaragoza PRESENCIAL CEFYCA PUBLICA
50006311 Zaragoza PRESENCIAL SP PUBLICA
50006426 Zaragoza PRESENCIAL SP PRIVADA
50006438 Zaragoza PRESENCIAL CP Y CEFYCA | PUBLICA
50006751 Zaragoza PRESENCIAL CP PRIVADA
50007078 Zaragoza PRESENCIAL CEFYCA PRIVADA
50007236 Zaragoza PRESENCIAL CP PRIVADA
50007352 Zaragoza PRESENCIAL SP PRIVADA
50007388 Zaragoza PRESENCIAL CEFYCA PRIVADA
50007728 Zaragoza PRESENCIAL CEFYCA PRIVADA
50007789 Zaragoza PRESENCIAL SP PRIVADA
50008381 Zaragoza PRESENCIAL CP PUBLICA
50008587 Zaragoza PRESENCIAL CEFYCA PUBLICA

Continda en la siguiente pagina
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Caodigos de centro | Provincia Tipo Supervision Organismo | Titularidad
50008666 Zaragoza | PRESENCIAL Y DISTANCIA SP PUBLICA
50008678 Zaragoza PRESENCIAL CP PUBLICA
50008691 Zaragoza PRESENCIAL SP PUBLICA
50008782 Zaragoza DISTANCIA SP PUBLICA
50009361 Zaragoza PRESENCIAL CEFYCA PRIVADA
50009403 Zaragoza DISTANCIA CP PUBLICA
50009415 Zaragoza PRESENCIAL CEFYCA PUBLICA
50009749 Zaragoza PRESENCIAL CEFYCA PUBLICA
50010399 Zaragoza PRESENCIAL CP PUBLICA
50010481 Zaragoza DISTANCIA CP PUBLICA
50011136 Zaragoza PRESENCIAL CP PUBLICA
50011148 Zaragoza DISTANCIA CP PUBLICA
50011173 Zaragoza PRESENCIAL CP PUBLICA
50011227 Zaragoza PRESENCIAL CP PUBLICA
50011240 Zaragoza PRESENCIAL CP PUBLICA
50011306 Zaragoza PRESENCIAL CP PUBLICA
50011367 Zaragoza DISTANCIA CP PUBLICA
50011380 Zaragoza PRESENCIAL CP PUBLICA
50011392 Zaragoza PRESENCIAL CP PUBLICA
50011409 Zaragoza PRESENCIAL SP PUBLICA
50011422 Zaragoza PRESENCIAL CP PUBLICA
50011562 Zaragoza PRESENCIAL SP PUBLICA
50011801 Zaragoza PRESENCIAL SP PUBLICA
50017655 Zaragoza PRESENCIAL CP PUBLICA
50017667 Zaragoza PRESENCIAL CP PUBLICA
50017916 Zaragoza PRESENCIAL CP PUBLICA
50018246 Zaragoza PRESENCIAL SP PUBLICA
50018830 Zaragoza PRESENCIAL CP PUBLICA
50019597 Zaragoza PRESENCIAL CEFYCA PUBLICA
50019615 Zaragoza PRESENCIAL SP PUBLICA

A4.4.2 Relaciéon centros de Secundaria que recibieron una supervi-
sion externa

Con los datos de provincia, tipo de supervisién, organismo y Titularidad

Tabla A4.10: Centros supervisados en la etapa de Secunda-
ria.

Caodigos de centro | Provincia Tipo Supervision Organismo | Titularidad
22000779 Huesca DISTANCIA CP PRIVADA
22000809 Huesca PRESENCIAL CP PUBLICA
22001085 Huesca DISTANCIA CP PRIVADA
22001899 Huesca DISTANCIA CP PRIVADA

Continda en la siguiente pagina
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Caodigos de centro | Provincia Tipo Supervision Organismo | Titularidad
22002417 Huesca PRESENCIAL CP PRIVADA
22002466 Huesca PRESENCIAL SP PRIVADA
22004611 Huesca PRESENCIAL CP PUBLICA
22004888 Huesca PRESENCIAL SP PUBLICA
22005388 Huesca PRESENCIAL SP PUBLICA
22005391 Huesca PRESENCIAL CP PUBLICA
22005728 Huesca PRESENCIAL SP PUBLICA
44000121 Teruel PRESENCIAL SP PUBLICA
44000271 Teruel PRESENCIAL CP PRIVADA
44002191 Teruel PRESENCIAL SP PUBLICA
44003041 Teruel DISTANCIA SP PRIVADA
44003077 Teruel PRESENCIAL Y DISTANCIA CP PRIVADA
44003211 Teruel PRESENCIAL SP PUBLICA
44003223 Teruel DISTANCIA SP PUBLICA
44003235 Teruel PRESENCIAL SP PUBLICA
44004045 Teruel PRESENCIAL CEFYCA PUBLICA
44004239 Teruel PRESENCIAL SP PUBLICA
44004550 Teruel PRESENCIAL SP PUBLICA
44004616 Teruel PRESENCIAL SP PUBLICA
44004653 Teruel PRESENCIAL CP PUBLICA
44004665 Teruel PRESENCIAL SP PUBLICA
44005098 Teruel PRESENCIAL SP PUBLICA
44005104 Teruel PRESENCIAL CP PUBLICA
44005116 Teruel PRESENCIAL SP PUBLICA
44005128 Teruel PRESENCIAL CP PUBLICA
44005177 Teruel PRESENCIAL SP PUBLICA
44005207 Teruel PRESENCIAL SP PUBLICA
50000862 Zaragoza PRESENCIAL CEFYCA PRIVADA
50001179 Zaragoza PRESENCIAL CP PUBLICA
50001349 Zaragoza PRESENCIAL SP PUBLICA
50001799 Zaragoza PRESENCIAL CP PRIVADA
50001830 Zaragoza PRESENCIAL CEFYCA PUBLICA
50002329 Zaragoza PRESENCIAL SP PUBLICA
50003838 Zaragoza PRESENCIAL CP PRIVADA
50004570 Zaragoza OTRAS CcpP PRIVADA
50005495 Zaragoza PRESENCIAL SP PRIVADA
50005537 Zaragoza PRESENCIAL SP PRIVADA
50005549 Zaragoza PRESENCIAL CEFYCA PRIVADA
50006414 Zaragoza PRESENCIAL SP PUBLICA
50006529 Zaragoza PRESENCIAL SP PRIVADA
50006566 Zaragoza PRESENCIAL SP PRIVADA
50006669 Zaragoza PRESENCIAL SP PRIVADA
50006724 Zaragoza PRESENCIAL SP PRIVADA
50006888 Zaragoza PRESENCIAL CP PRIVADA
50007194 Zaragoza PRESENCIAL SP PRIVADA
50007236 Zaragoza PRESENCIAL CP PRIVADA

Continda en la siguiente pagina
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Caodigos de centro | Provincia Tipo Supervision Organismo | Titularidad
50007327 Zaragoza DISTANCIA SP PRIVADA
50007352 Zaragoza PRESENCIAL SP PRIVADA
50007421 Zaragoza PRESENCIAL SP PRIVADA
50007431 Zaragoza PRESENCIAL CEFYCA PRIVADA
50007479 Zaragoza PRESENCIAL SP PRIVADA
50007534 Zaragoza PRESENCIAL SP PRIVADA
50007716 Zaragoza DISTANCIA SP PRIVADA
50007790 Zaragoza PRESENCIAL SP Y CEFYCA | PRIVADA
50007996 Zaragoza PRESENCIAL CP PRIVADA
50008125 Zaragoza PRESENCIAL SP PUBLICA
50008198 Zaragoza PRESENCIAL CEFYCA PUBLICA
50008289 Zaragoza DISTANCIA SP PUBLICA
50008770 Zaragoza PRESENCIAL CP PUBLICA
50009166 Zaragoza PRESENCIAL CP PUBLICA
50009348 Zaragoza DISTANCIA SP PUBLICA
50010284 Zaragoza PRESENCIAL CEFYCA PUBLICA
50010739 Zaragoza PRESENCIAL CEFYCA PUBLICA
50010958 Zaragoza PRESENCIAL CEFYCA PUBLICA
50010961 Zaragoza DISTANCIA CP PUBLICA
50010995 Zaragoza PRESENCIAL CP Y CEFYCA | PUBLICA
50011069 Zaragoza PRESENCIAL CP PUBLICA
50011252 Zaragoza PRESENCIAL CP PUBLICA
50011525 Zaragoza PRESENCIAL SP PUBLICA
50011677 Zaragoza PRESENCIAL CP PUBLICA
50017874 Zaragoza PRESENCIAL SP PUBLICA
50017886 Zaragoza PRESENCIAL SP PUBLICA
50019019 Zaragoza PRESENCIAL CEFYCA PUBLICA
50019020 Zaragoza PRESENCIAL Ccp PUBLICA
50019081 Zaragoza PRESENCIAL SP PUBLICA
50019548 Zaragoza PRESENCIAL CPY CEFYCA | PUBLICA

A4.5 Analisis descriptivos de formularios completados por

las supervisiones

Una vez la supervision en un centro educativo finalizaba, el personal de supervision y
apoyo debia de completar un formulario donde se recogian los aspectos de la aplicacion de
la evaluacién en el centro educativo, desde la perspectiva de este personal, y de acuerdo con
el conocimiento que estas personas tenian de la adecuaciéon de los procedimientos que los
centros debian de aplicar. Asi, las respuestas dadas por este personal son de gran interés como
analisis que, desde una posicién externa al centro, sirve para implementar mejoras tanto en
esta labor de supervisién como en la organizacién de estas pruebas en ediciones siguientes. En
cada seccién del préximo andlisis se mostraran los datos de ambas etapas.
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A4.5.1 Datos globales recogidos

En primer lugar comentar que en el siguiente analisis descriptivo de los datos consignados
por las supervisiones no se han incorporado los datos recogidos por las asesorias del CEFyCA,
por lo que contamos con los siguientes datos de participacion:

Primaria

= N? de supervisiones totales: 138.
= N2 de respuestas descartadad?} 1.

= Total respuestas validas: 137.
Secundaria

= N© de supervisiones totales: 82.
= N© de respuestas descartadas: 12.

= Total respuestas validas: 70.

A4.5.2 Tiempo empleado en la supervision

En la Tabla[A4.11]se muestra el tiempo empleado en minutos en las labores de supervisién,
desde que este personal accede al centro hasta que da por finalizada su intervencién. En la tabla
se observa que las medias son cercanas a las 3h y 30m por supervision, siendo aproximadamente
también el dato central y el mas repetido. La linea Rango de la tabla se refiere al Rango
Intercuartilicd?]

Tabla A4.11: Tiempo en minutos empleado en la supervision.

Primaria Secundaria

Q1 135 152.5
Q2 180 195
Q3 225 251.25
Q4 505 375
Media 187.74 196.03
Mediana 180 195
Moda 180 195
Rango 67.5 84.375
Max. 505 375
Min. 15 10

2El registro de respuestas aparece vacio
3E| rango intercuartilico es una medida de dispersién que se calcula como la diferencia entre el tercer cuartil
(Q3) vy el primer cuartil (Q1), representando el intervalo donde se encuentra el 50 % central de los datos.
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En la Figura la distribucién de los cuartiles nos muestra como las 3/4 partes de las
supervisiones superan los 135m para Primaria y los 150m para Secundaria.
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Figura A4.9: Tiempo en minutos empleado en la supervision.

A4.5.3 Valoracion de la formacion especifica para supervisiones

En la Tabla[A4.12]se muestra la valoracién que las supervisiones han otorgado a la forma-
cién especifica que recibieron previamente al comienzo de las aplicaciones, sobre el desarrollo
de su labor de apoyo y supervisién. Los datos muestran una media de 8 o superior, similar a
la valoracién mas comdn.

Tabla A4.12: Valoracién de la formacién recibida.

Primaria Secundaria

Q1 7 7
Q2 8 8
Q3 9 9
Q4 10 10
Media 8.20 7.96
Mediana 8 8
Moda 9 8
Rango 1.5 1.5
Max. 10 10
Min. 5 5

En la Figura la distribucién de los cuartiles nos muestra como toda valoracién es de
5 o superior, concentrandose la mayoria de valoraciones por encima del 7 con una distribucién
muy similar para ambas etapas.
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Figura A4.10: Valoracién de la formacién recibida.

A4.5.4 Valoracion de la informacién contenida en la web del CEFyCA

En la Tabla [A4.13] se muestra la

los mismos.

Tabla A4.13: Valoracién de

valoracién que las supervisiones han otorgado a la infor-
macioén incluida en la web del CEFyCA, tanto para el desarrollo de su labor como para la de
los centros educativos. Para ambas etapas la media, 8.5, y los valores mas repetidos, 9, son

la informacién contenida en la web del CEFyCA.

Primaria Secundaria
Q1 8 8
Q2 9 9
Q3 9 9
Q4 10 10
Media 8.59 8.50
Mediana 9 9
Moda 9 9
Rango 0 0
Max. 10 10
Min. 5 4

En la Figura la distribucion de los cuartiles nos muestra como la gran mayoria de

valoraciones estan por encima de 7.

295




10

0

M Primaria M Secundaria

Figura A4.11: Valoracién de la informacién contenida en la web del CEFyCA.

A4.5.5 Valoracion de la adecuacion del espacio utilizado para las
pruebas

En la Tabla[A4.14]se muestra la valoracién que las supervisiones han otorgado a la adecua-
cién que los espacios utilizados en los centros educativos para la realizacién de las pruebas. Para
las supervisiones, y en ambas etapas, las medias han sido superiores al 8.7, con valoraciones
mas repetidas en el 10.

Tabla A4.14: Valoracién de la adecuacion del espacio utilizado para las pruebas.

Primaria Secundaria

Q1 8 8
Q2 9 9
Q3 10 10
Q4 10 10
Media 8.71 8.71
Mediana 9 9
Moda 9 10
Rango 1.5 1.5
Max. 10 10
Min. 4 5

En la Figura la distribucion de los cuartiles nos muestra como para ambas etapas,
la valoracién que las 3/4 partes de las supervisiones hacen de los espacios empleados para las
pruebas esta por encima del 8 en una escala de 10.
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Figura A4.12: Valoracién de la adecuacién del espacio utilizado para las pruebas.

A4.5.6 N2 de equipos disponibles a la vez para la aplicacién de las
pruebas

En la Tabla se muestra la anotacién que del nidmero de equipos montados y dis-
ponibles para la realizacién de las pruebas consignaron las supervisiones en los formularios.
Resulta interesante ver las diferencias de datos entre etapas. Mientras la media de equipos en
Primaria es de 21, en Secundaria es de 56, lo que indica la diferente capacidad de equipos,
espacios, etc.. que existen entre centros de una u otra etapa. La respuesta mas repetida es de
24, un nimero comin de ratio de alumnado en centros de mas de una via por nivel.

Tabla A4.15: N© de equipos disponibles a la vez para la aplicacién de las pruebas.

Primaria Secundaria

Q1 13 27.25
Q2 20 53.5
Q3 25 77.75
Q4 97 144
Media 21.18 56.43
Mediana 20 53.5
Moda 24 24
Rango 7.5 36.375
Max 97 144
Min 1 7

En la Figura la distribucién de los cuartiles nos muestra, de una manera mas clara, las
diferencias entre etapas cuando se trata de distribuir equipos para la realizacién de las pruebas
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en los espacios del centro educativo. Practicamente lo que es comin para las 3/4 partes de
las supervisiones en Primaria, sélo es similar para 1/4 de las supervisiones que actuaron en
Secundaria.
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Figura A4.13: N° de equipos disponibles a la vez para la aplicacién de las pruebas.

A4.5.7 Tiempo en minutos empleado por la coordinacion de las prue-
bas en la preparacion del aula-s y equipos destinados a la
realizacion de las pruebas

En la Tabla se muestra lo que las supervisiones recogieron respecto del tiempo en
minutos que las coordinaciones manifestaron que habian empleado para la organizacién del
aula-s y equipos necesarios para la realizacién de las pruebas. En esta tabla también se observa
una diferencia entre ambas etapas. Mientras que la media de preparacién en Primaria es de
1h y 30m, en el caso de Secundaria se sita por encima de las 2h. Constatar que en la media
estan incluidos los valores atipicamente altos, como las supervisiones que recogen tiempos de
preparacién de 30 horas, o por encima de 5 horas, que implicaria el uso de casi una jornada
escolar para la preparacién del aula-s de las pruebas. El valor mas comin es el que recoge un
tiempo de 1h.
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Tabla A4.16: Tiempo en minutos empleado por la coordinacién en la preparacién del aula-s
de las pruebas.

Primaria  Secundaria

Q1 15 15.5

Q2 30 45

Q3 60 90

Q4 1800 1800
Media 87.86  132.0857143
Mediana 30 45
Moda 60 60
Rango 45 67.5
Max 1800 1800
Min 2 5

En la Figura la distribucién de los cuartiles nos muestra como los valores atipicos,
por encima de las 2h y 30m, amplian el eje de la variable dependiente y nos presentan las etapas
con distribuciones que parecen similares. Sin embargo, una vez descartados los valores atipicos,
es en Secundaria donde mas tiempo se emplea en la preparacién del aula y equipamiento, lo
que corresponde con la mayor capacidad de despliegue de equipos que se ha visto en un punto
anterior.
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Figura A4.14: Tiempo en minutos empleado por la coordinacién en la preparacion del aula-s
de las pruebas.

A4.5.8 Impresion de las supervisiones sobre si las coordinaciones
afrontaron algin problema en la preparacion de los equipos
informaticos para la prueba
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En la Tabla[A4.17]se muestra lo que las supervisiones recogieron respecto de si las personas
coordinadoras o aplicadoras afrontaron problemas en la gestién del equipamiento informatico
usado para las pruebas. En ambas etapas, este personal no afrontd, por encima del 85 %,
problemas en la gestién del equipamiento informatico. Este valor es algo més alto, 91 %, para
el caso de lo observado en las pruebas en Secundaria.

Tabla A4.17: j Afrontd la persona coordinadora o aplicadora algtin problema con la gestién de
los equipos informaticos?

Frec. Primaria % Primaria Frec. Secundaria % Secundaria

No 116 84.67 % 64 91.43%
Si 21 15.33% 6 8.57%

En la Figura[A4.15] nos muestra mas claramente lo observado por las supervisiones respecto
de los problemas del personal que gestiona el equipamiento informatico de las pruebas y, aunque
en menos ocasiones, en Primaria es casi el doble de observaciones las que consignaron alguna
dificultad técnica.
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Figura A4.15: jAfronté la persona coordinadora o aplicadora algin problema con la gestién
de los equipos informaticos?

A4.5.9 Impresion de las supervisiones sobre si las coordinaciones rea-
lizaron correctamente el control de acceso al aula de las prue-
bas

En la Tabla se muestra lo que las supervisiones recogieron respecto de si las per-
sonas coordinadoras o aplicadoras realizaron el control de acceso del alumnado al aula. Las
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observaciones de las supervisiones muestran como en la gran mayoria de centros, por encima
del 97 %, se realizd el control de acceso del alumnado seglin se decribia en las instrucciones.

Tabla A4.18: jRealizé la persona coordinadora o aplicadora el control de acceso del alumnado
de acuerdo con las instrucciones?

Frec. Primaria % Primaria Frec. Secundaria % Secundaria

No 2 1.46% 2 2.86 %
Si 135 98.54 % 68 97.14%

En la Figura nos muestra lo observado por las supervisiones destacando como,
aunque con porcentajes muy pequenos, el control de acceso realizado sin seguir las instrucciones
ha ocurrido en el doble de observaciones en centros de Secundaria que de Primaria.
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Figura A4.16: jRealiz6 la persona coordinadora o aplicadora el control de acceso del alumnado
de acuerdo con las instrucciones?

A4.5.10 Existen las credenciales del alumnado en lugar visible

Una de las instrucciones para la realizacién de las pruebas es la que describe cémo han
de estar las credenciales (usuario y contrasefia personal) de cada alumna-o para el acceso al
espacio personal de su prueba o cuestionario de contexto. En ellas se determina que estas
credenciales han de estar visibles en cada uno de los puestos y la persona encargada tiene que
conocer la asignaciéon del alumnado a cada equipo.

En la Tabla se muestra lo que las supervisiones recogieron respecto de si se hizo
una gestién de las credenciales adecuada de acuerdo con las instrucciones. De nuevo las
supervisiones recogen una mayoria de centros, por encima de 97 % en los que se realizé una
gestion de las credenciales siguiendo las instrucciones.
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Tabla A4.19: ;Se hizo una gestién de las credenciales del alumnado de acuerdo con las ins-
trucciones?

Frec. Primaria % Primaria Frec. Secundaria % Secundaria

No 1 0.73% 2 2.86%
Si 136 99.27 % 68 97.14%
En la Figura nos muestra lo observado por las supervisiones destacando como,

aunque con porcentajes muy pequenos, el control de acceso realizado sin seguir las instrucciones
ha ocurrido casi cuatro veces mas en centros de Secundaria que en los de Primaria.
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Figura A4.17: ;Se hizo una gestion de las credenciales del alumnado de acuerdo con las
instrucciones?

A4.5.11 EIl alumnado cuenta con papel borrador

De acuerdo con las instrucciones para la realizacién de las pruebas, el alumnado debe de
contar con papel borrador, asi como boligrafo o lapiz, no solo en la prueba de Matemiticas,
sino en la de Lengua también.

En la Tabla[A4.20] se muestra lo que las supervisiones recogieron respecto de si observaron
la existencia de este papel borrador por estudiante. En la mayoria de centros supervisados,
mas del 97 %, se siguieron las instrucciones respecto de este apoyo para la realizacién de las
pruebas.
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Tabla A4.20: jSe proporcioné a los estudiantes papel borrador?

Frec. Primaria % Primaria Frec. Secundaria % Secundaria

No 3 2.19% 2 2.86 %
Si 134 97.81% 68 97.14%

En la Figura nos muestra lo observado por las supervisiones que, alin con porcentajes
muy pequefios, tanto en Primaria como en Secundaria existi6 mas de un 2% de centros que
no siguieron las instrucciones sobre el papel borrador como apoyo para los estudiantes durante
la prueba.
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Figura A4.18: jSe proporcioné a los estudiantes papel borrador?

A4.5.12 Lectura de las instrucciones al inicio de la las pruebas

En la Tabla[A4.21]se muestra lo que las supervisiones recogieron respecto de si las personas
coordinadoras, o aplicadoras procedieron a la lectura de las instrucciones basicas al inicio de las
pruebas como describen las instrucciones. Con una media muy alta, superior al 9, la mayoria
de las supervisiones observaron la correcta lectura de las instrucciones en los centros, siendo
los valores altos, 9 y 10, los mas repetidos.
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Tabla A4.21: ;jSe procedié a la lectura de las instrucciones al inicio de la las prueba?

Primaria Secundaria

Q1 9 9

Q2 10 10
Q3 10 10
Q4 10 10
Media 9.15 9.17
Mediana 10 10
Moda 10 10
Rango 0 0

Max 10 10
Min 1 3

En la Figura la distribucién de los cuartiles nos muestra como la mayoria de res-
puestas se concentran a partir del valor 8. Vemos como unos pocos valores atipicos respecto
de la mayoria, indican una pobre o nula lectura de las instrucciones en algunos pocos centros.

9
8
7 ® °
6 °

®
4 ° .
3 ° °
2 °
1 °
0

M Primaria [l Secundaria

Figura A4.19: Se procedi6 a la lectura de las instruciones al inicio de la las prueba?

A4.5.13 Disposicion de los equipos a la entrada del alumnado

De acuerdo con las instrucciones para la realizacién de las pruebas, la disposicion de los
equipos Y, sobre todo, si estos estan apagados o encendidos o incluso con la sesién dispuesta
para introducir las credenciales, es una caracteristia que las supervisiones debian de observar
y que repercutia tanto en la preparacion del aula como en el tiempo de realizaciéon global de
la prueba. Las opciones podian ser:
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a. Equipos apagados. El alumnado recibe instrucciones para encender y acceder a las
pruebas.

» b. Equipos encendidos. El alumnado recibe instrucciones para abrir un navegador y
acceder a las pruebas.

= c. Equipos encendidos con el navegador web en pantalla. El alumnado recibe instruccio-
nes para acceder a las pruebas.

= d. Equipos con la pagina de introduccién de usuario y contraseiia en la pantalla. El
alumnado recibe instrucciones para introducir su usuario y contrasena.

= e. Equipos con el usuario y contrasena de cada estudiante activado para seleccionar las
pruebas e introducir la contrasefia comun.

En la Tabla se muestra lo que las supervisiones recogieron respecto de la situacién
de los equipos a la entrada del alumnado. En Primaria, la mayoria de las supervisiones, 57 %
constataron que los equipos estaban ya listos para introducir las credenciales del alumnado e
iniciar la prueba. Mientras que en Secundaria esta misma opcion es la segunda después de la
mayoritaria para esta etapa que es, con un 37 %, equipos apagados y es el alumnado el que
recibe las intrucciones para iniciar la prueba desde ese punto.

Tabla A4.22: Disposicién de los equipos a la entrada del alumnado.

Frec. Primaria % Primaria Frec. Secundaria % Secundaria

a. 17 12.41% 26 37.14%
b. 19 13.87% 12 17.14%
C. 18 13.14% 13 18.57%
d. 78 56.93 % 19 27.14%
e. 5 3.65 % 0 0.00 %

En la Figura nos muestra como la opcién mayoritaria en Primaria es la de los
equipos preparado para introducir las credenciales, mientras que en Secundaria existe una
mayor diversidad de opciones, siendo |la mayoritaria la de equipos apagados.
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a. Equipos apagados. El alumnado recibe instruciones
para enceder y acceder a las pruebas.

b. Equipos encendidos. El alumnado recibe instrucciones
para abrir un navegador y acceder a las pruebas.

c. Equipos encendidos con el navegador web en pantalla.
El alumnado recibe instrucciones para acceder a las
pruebas.

d. Equipos con la pagina de introduccién de usuario y
contrasefia en la pantalla. El alumnado recibe
instrucciones para introducir su usuario y contrasefia.

e. Equipos con el usuario y contrasefia de cada
estudiante activado para seleccionar las pruebas e
introducir la contrasefia comun.
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Figura A4.20: Disposicién de los equipos a la entrada del alumnado.

A4.5.14 Problemas de acceso a la prueba del alumnado

Las supervisiones consignaron si el alumnado tuvo problemas en el momento del acceso a
las pruebas, una vez seguidas correctamente las instrucciones.

En la Tabla |[A4.23| se muestra como en la mayoria de supervisiones, por encima del 69 %,
no ha habido problemas de acceso del alumnado, sin embargo, y sin ser determinante para
el desarrollo final de la prueba, en un 30% de centros de Primaria y en casi un 28% en
Secundaria, el alumnado tuvo algin pequefio problema para completar el acceso a la prueba,

Tabla A4.23: Problemas de acceso a la prueba del alumnado.

Frec. Primaria % Primaria Frec. Secundaria % Secundaria

No 95 69.34 % 50 71.43%
Si 42 30.66 % 20 28.57%

En la Figura nos muestra como en la distribucién de las pequefias incidencias de
acceso, en ambas etapas, | asobservaciones de las supervisiones son muy similares en este
aspecto.
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Figura A4.21: Problemas de acceso a la prueba del alumnado.

A4.5.15 Rechazo de algun estudiante a realizar la prueba

Si bien ha habido muy poca incidencia de rechazos de alumnado a realizar las pruebas, las
supervisiones tenian que consignar si esta circunstancia se producia durante su labor.

En la Tabla |[A4.24] se muestra como en la mayoria de supervisiones, por encima del 92 %,
no ha habido estudiantes que manifestaran su rechazo a la realizacién de las pruebas.

Tabla A4.24: Alumnado que rechazé realizar las pruebas.

Frec. Primaria % Primaria Frec. Secundaria % Secundaria

No 136 99.27 % 65 92.86 %
Si 1 0.73% 5 7.14%
En la Figura nos muestra cémo, si bien la falta de rechazo es mayoritaria en ambas

etapas, es en Secundaria donde el rechazo, aunque pequefio, un 7%, es muy superior a la
etapa de Primaria.
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Figura A4.22: Alumnado que rechazé realizar las pruebas.

A4.5.16 Dificultades técnicas del alumnado durante las pruebas

El alumnado habia podido tener dificultades técnicas durante el desarrollo de las pruebas.
Las supervisiones estaban encargadas de consignar estas circunstancias que, como vemos en los
datos, se encuentran por encima de /3 del alumnado. Estas estan, por lo general, motivadas
por la falta de costumbre en el manejo de estas pruebas con la plataforma Moodle, o del
desplazamiento entre las paginas por el uso de equipos diferentes a los que usan dia a dia.

En la Tabla|A4.25se muestra como las proporciones aproximadas 1/3 y 2/3 se mantienen de
forma similar en ambas etapas de los centros supervisados, siendo la mayor la que corresponde
con la ausencia de dificultades técnicas del alumnado durante la prueba.

Tabla A4.25: Alumnado que tuvo alguna dificultad técnica durante el desarrollo de las pruebas.

Frec. Primaria % Primaria Frec. Secundaria % Secundaria

No 86 62.77 % 43 61.43%
Si 51 37.23% 27 38.57%
En la Figura nos muestra como ambas etapas supervisadas muestran una proporcién

de dificultades similares.
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Figura A4.23: Alumnado que tuvo alguna dificultad técnica durante el desarrollo de las pruebas.

A4.5.17 jAlgan alumno o alumna estuvo distraido / poco concen-
trado / poco motivado durante la prueba?

Las supervisiones pudieron registrar si, en su opinién, existié algin alumno-a cuya concen-
tracion no fuera la adecuada para seguir la prueba.

En la Tabla |[A4.26| se muestra como en Primaria casi 3/4 del alumnado permanecié con la
necesaria concentracion para realizar las pruebas, mientras que en Secundaria es algo menos
de 2/3 del alumnado.

Tabla A4.26: Alumnado distraido / poco concentrado / poco motivado durante la prueba.

Frec. Primaria % Primaria Frec. Secundaria % Secundaria

No 101 73.72% 45 64.29 %
Si 36 26.28 % 25 35.71%
En la Figura nos muestra como el alumnado que muestra poca concentracién es 9

puntos superior en Secundaria que en Primaria.
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Figura A4.24: Alumnado distraido / poco concentrado / poco motivado durante la prueba.

A4.5.18 Destruccion de materiales al terminar las pruebas

Es un aspecto muy importante del proceso de aplicacion de estas pruebas el que se des-
truyan todos los materiales utilizados en las mismas una vez finalizadas, desde las credenciales
de acceso hasta los papeles que el alumnado ha utilizado como borrador. Asi, las supervisiones
tenian que consignar si esta circunstancia se habia realizado.

En la Tabla se muestra como la mayoria de las supervisiones comprobaron que los
centros siguieron las instrucciones correctamente para esta parte del proceso. Mas del 98 %
de las supervisiones comprobaron la destrucciéon de materiales

Tabla A4.27: Destruccién de materiales utilizados después de las pruebas.

Frec. Primaria % Primaria Frec. Secundaria % Secundaria

No 2 1.46 % 1 1.43%
Si 135 98.54 % 69 98.57 %

En la Figura nos muestra el porcentaje casi residual y similar en ambas etapas de
centros en los que no se observé la destruccion de materiales durante la intervencién de las
supervisiones.
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Figura A4.25: Destruccién de materiales utilizados después de las pruebas.

A4.5.19 Impresion de las supervisiones sobre el alumnado participan-
te en las pruebas

A continuacién se describen las opiniones que las supervisiones recogieron sobre algunos
aspectos relacionados con el alumnado participante en las pruebas. Estos aspectos tienen
relacién con:

= Completaron la prueba dentro del tiempo establecido.

= Siguieron con atencién las instrucciones de la persona responsable.

= Trabajaron de modo independiente.

= Mostraron interés en la prueba.

Completaron la prueba dentro del tiempo establecido

En la Tabla se muestra como la mayoria del alumnado completé las pruebas en el
tiempo establecido, si bien los porcentajes son mayores en Secundaria que en Primaria donde
hay casi un 20 % de supervisiones que constatan que parte del alumnado no completé la prueba
en el tiempo establecido.

Tabla A4.28: Completaron la prueba dentro del tiempo establecido.

Frec. Primaria % Primaria Frec. Secundaria % Secundaria

NO 27 19.71% 5 7.14%
SI 110 80.29 % 65 92.86 %
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En la Figura[A4.26] nos muestra como en la etapa de Primaria las supervisiones consignaron
un porcentaje casi tres veces superior de alumnado, respecto de Secundaria, que parte del
alumnado no completé la prueba en el tiempo
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Figura A4.26: Completaron la prueba dentro del tiempo establecido.

Siguieron con atencioén las instrucciones de la persona responsable

En la Tabla y en la Figura se muestra como las supervisiones consideran que
la totalidad del alumnado permanecié atento a las instrucciones.

Tabla A4.29: Siguieron con atencién las instrucciones de la persona responsable.

Frec. Primaria % Primaria Frec. Secundaria % Secundaria

SI 137 100.00 % 70 100.00 %
NO 0 0.00 % 0 0.00 %
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Figura A4.27: Siguieron con atencién las instrucciones de la persona responsable.

Trabajaron de modo independiente

En la Tabla se muestra como la mayoria del alumnado trabajé de forma indepen-
diente durante las sesiones de las pruebas que fueron supervisadas. Sélo algunas supervisiones
consignaron porcentajes reducidos de alumnado que, en algiin momento de las pruebas, no
trabajaron de forma independiente.

Tabla A4.30: Trabajaron de modo independiente.

Frec. Primaria % Primaria Frec. Secundaria % Secundaria

NO 1 0.73% 1 1.43%
SI 136 99.27 % 69 98.57 %

En la Figura nos muestra como ambas etapas tiene valores similares, si bien en la
etapa de Secundaria, aunque con valores muy reducidos, el porcentaje de observaciones de
alumnado que no trabaja independientemente es casi el doble que el de Primaria.
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Figura A4.28: Trabajaron de modo independiente.

Mostraron interés en la prueba

En la Tabla se muestra como la impresion de las supervisiones sobre el interés
mostrado por el alumnado en la prueba, para el caso de que si que muestra interés, esta por
encima del 91 %, siendo mayor en Primaria que en Secundaria.

Tabla A4.31: Mostraron interés en la prueba.

Frec. Primaria % Primaria Frec. Secundaria % Secundaria

NO 6 4.38% 6 8.57%
SI 131 095.62 % 64 91.43%

En la Figura nos muestra como ambas etapas tiene valores similares, si bien en la
etapa de Secundaria existe casi el doble de supervisiones, 8.6 %, respecto de Primaria 4.4 %,
que constataron que existié alumnado con poco interés en las pruebas.
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Figura A4.29: Mostraron interés en la prueba.

A4.5.20 ;Existié6 alumnado que provocase molestias a los demas im-
plicados en la evaluacion?

En la Tabla |A4.32 se muestra como la mayoria de las supervisiones, mas del 91 % no
consignaron que durante su labor existiera alumnado que provocase molestias tanto a sus
compaiieros como al personal implicado en la aplicacién de la prueba. Apenas hubo este tipo
de incidencias en Primaria, mientras que en Secundaria un 8.6 % de supervisiones observaron
esta circunstancia.

Tabla A4.32: Alumnado que provocase molestias.

Frec. Primaria % Primaria Frec. Secundaria % Secundaria

No 136 99.27 % 64 91.43%
Si 1 0.73% 6 8.57%

En la Figura nos muestra como los valores de ausencia de incidencias son altos en
ambas etapas, si bien las incidencias de este tipo en Secundaria son mucho mayores que las
de Primaria.
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Figura A4.30: Alumnado que provocase molestias.

A4.5.21 ;Se observaron evidencias de copia entre alumnado?

En algunos casos la disposicién de los equipos, dadas las dimensiones de las aulas dis-
ponibles, puede favorecer la colaboracién entre el alumnado adyacente. En la Tabla
se muestra como la mayoria de las supervisiones, por encima del 98.6 %, consideraron que
no hubo evidencias de copia entre alumnos durante su labor de supervisiéon y apoyo. Sélo
un 1.4% en Secundaria, el doble aproximado que en Primaria, observan que se dieron estas
circunstancias.

Tabla A4.33: Evidencias de copia entre el alumnado.

Frec. Primaria % Primaria Frec. Secundaria % Secundaria

No 136 99.27 % 69 98.57 %
Si 1 0.73% 1 1.43%
En la Figura nos muestra como los valores de ausencia de copia son muy altos,

mientras que los resultados relacionados con la observacién de alumnado copiando o intentando
copiar son muy reducidas y mayores en Secundaria.
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Figura A4.31: Evidencias de copia entre el alumnado.

A4.5.22 ;Fue necesaria la intervencion de la persona supervisora en
algin momento?

Dentro de las instrucciones que se dieron al personal de supervisiéon y apoyo, se les infor-
maba de que su intervencion, en caso de que se considerase necesaria, debia de ser en dos
sentidos:

= Ayudar en la preparacién de la aplicaciéon y resolver dudas previas.

= Intervenir cuando no se estuvieran siguiendo las instrucciones de aplicacién de acuerdo
con los manuales y, sobre todo, cuando esta incidencia repercutiera de forma importante
en la recogida de datos fiables y confidenciales.

En la Tabla se muestra como la mayoria de las supervisiones, por encima del 74 %,
no realizaron intervencién alguna en las labores de organizacién y aplicaciéon de las pruebas
que desarrollé el centro educativo. Para 1/4 de las supervisiones de Secundaria, y con tres
puntos porcentuales menos para Primaria, la persona supervisora y de apoyo intervino en
alglin momento del proceso.

Tabla A4.34: Intervencion de la persona supervisora.

Frec. Primaria % Primaria Frec. Secundaria % Secundaria

No 106 77.37% 52 74.29%
Si 31 22.63% 18 25.71%

En la Figura nos muestra como las supervisiones que no intervinieron son las mas
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comunes mientras que las que si lo hicieron superan 1/5 de ellas y son algo mayores en Secun-
daria.
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Figura A4.32: Intervenciéon de la persona supervisora.

A4.5.23 ;Observaciones de las supervisiones sobre la labor del per-
sonal aplicador del centro

El centro, ademas de determinar la persona que coordina las pruebas (Coordinador-a)
puede necesitar mas docentes para realizar la aplicacién real de estas. Ya sea sobre la persona
coordinadora o sobre las personas aplicadoras que se hubieran necesitado, las supervisiones
consignaron sus impresiones sobre las labor de este personal respecto de:

a) Capaz de que todo el alumnado le escuchara.

» b) Familiarizado con el guién.

c) Capaz de aplicar la temporalizacién de la sesién correctamente.
= d) Competente en la configuracién de los ordenadores.

= ¢) Seguro en el trato con el alumnado.

Capaz de que todo el alumnado le escuchara
En la Tabla |A4.35| se muestra como la mayoria de las supervisiones, por encima del 98 %,
consideran que el personal aplicador es capaz de mantener la atencién del alumnado en el
proceso de aplicacién de las pruebas, especialmente en Primaria.
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Tabla A4.35: La persona aplicadora es capaz de mantener la atencién del alumnado.

Frec. Primaria % Primaria Frec. Secundaria % Secundaria

0 0.00 % 1 1.43%
137 100.00 % 69 98.57 %

Parte del tiempo
Siempre

En la Figura nos muestra los altos porcentajes de personal aplicador capaz de
mantener la atencién del alumnado en ambas etapas. Sélo en Secundaria hay un minimo

porcentaje de supervisiones que han consignado que no ocurrié esta circunstancia durante

todo el tiempo.

Siempre

Parte del tiempo

0% 20% 40% 60% 80% 100%

M Primaria M Secundaria

Figura A4.33: La persona aplicadora es capaz de mantener la atencién del alumnado.

Familiarizado con el gui6n
En la Tabla |A4.36] se muestra como la mayoria de las supervisiones, por encima del 92 %,

consideran que el personal aplicador conocia bien el guién de las pruebas. En torno a un 7 %,
y en ambas etapas de las supervisiones, consignaron que el conocimiento del guién por parte

del personal aplicador no era completo.

Tabla A4.36: La persona aplicadora demuestra que conoce el guién de las pruebas.

Frec. Primaria % Primaria Frec. Secundaria % Secundaria

Parte del tiempo 9 6.57 % 5 7.14%
Siempre 128 93.43% 65 92.86 %

En la Figura nos muestra los altos porcentajes de personal aplicador con un buen
conocimiento del guién de la aplicacién, asi como vemos esos bajos porcentajes de supervisiones

que consideran que las aplicaciones no tenian un correcto conocimiento de los procedimientos.
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Figura A4.34: La persona aplicadora demuestra que conoce el guién de las pruebas.

Capaz de aplicar la temporalizacion de la sesion correctamente
En la Tabla se muestra como la mayoria de las supervisiones, por encima del 97 %,
consideran que el personal aplicador aplicé correctamente la temporalizacién prevista en las
instrucciones. En los casos de que las temporalizaciones no se aplicaron correctamente, en todo
o parte del proceso, es en Primaria donde esta observacion ocurrié con algo mas de frecuencia,

2.2%.

Tabla A4.37: La persona aplicadora aplica los tiempos de las pruebas correctamente.

Frec. Primaria % Primaria Frec. Secundaria % Secundaria

Parte del tiempo 3 2.19% 1 1.43%
Siempre 134 97.81% 69 98.57 %

En la Figura nos muestra los altos porcentajes de personal aplicador con una adecua-
da aplicacion de los tiempos de los procesos. Los porcentajes de supervisiones que consideran
que la temporalizaciéon no se aplicé siempre de forma correcta son muy pequeiios, y algo

superiores en Primaria.
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Figura A4.35: La persona aplicadora aplica los tiempos de las pruebas correctamente.

Competente en la configuraciéon de los ordenadores
En la Tabla |A4.38| se muestra como la mayoria de las supervisiones, por encima del 97 %,
consideran que el personal aplicador era perfectamente competente con la gestion del equipa-
miento digital. En porcentajes pequefios, entre el 2% y el 3%, las supervisiones consideran que
el personal aplicador no fue competente durante todas las circunstancias que se produjeron en
la aplicacién con el equipamiento digital.

Tabla A4.38: La persona aplicadora es competente en la configuracién de los ordenadores.

Frec. Primaria % Primaria Frec. Secundaria % Secundaria

Parte del tiempo 3 2.19% 2 2.86 %
Siempre 134 97.81% 68 97.14%

En la Figura nos muestra los altos porcentajes de personal aplicador con buena
competencia digital en todo momento de la aplicacion. Las barras muestran la similitud entre
etapas y los porcentajes pequeiios respecto del personal que afrontd, con el equipamiento
digital, alguna dificultad en algin momento
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Figura A4.36: La persona aplicadora es competente en la configuraciéon de los ordenadores.

Seguro en el trato con el alumnado

En la Tabla |A4.39| se muestra como la mayoria de las supervisiones, por encima del 97 %,
consideran que el personal aplicador presentaba suficiente seguridad en el trato con el alumnado
todo el tiempo de la aplicacién. En el caso de Primaria es un 100 % de las observaciones las
que coinciden en esta valoracién. Sin embargo, y en la etapa de Secundaria, existen unos
porcentajes pequefios, dos observaciones en concreto, en las que o bien la persona aplicadora
no actud con seguridad con el alumnado durante todo el tiempo o, en una de ellas, en ningin
momento.

Tabla A4.39: La persona aplicadora es competente en el trato con el alumnado.

Frec. Primaria % Primaria Frec. Secundaria % Secundaria

En ninglin momento 0 0.00 % 1 1.43
Parte del tiempo 0 0.00% 1 1.43
Siempre 137 100.00 % 68 97.14

En la Figura nos muestra los altos porcentajes de personal aplicador que, para las
supervisiones, presentaba suficiente seguridad en el trato con el alumnado todo el tempo de
la aplicaciéon. También aparecen esas dos observaciones en las que no se ha producido una
situacién ideal como las de la mayoria.
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Figura A4.37: La persona aplicadora es competente en el trato con el alumnado.

A4.5.24 Observaciones de las supervisiones sobre el mantenimiento
de la confidencialidad de las pruebas y de los cuestionarios
de contexto.

Las supervisiones consignaron si, de acuerdo con la formacién que se les dio en su momento
y de su opinién como responsables, la confidencialidad de las pruebas y de los cuestionarios de
contexto habia sido correctamente observada por el personal responsable del centro educativo.

Confidencialidad en las pruebas
En la Tabla se muestra como la mayoria de las supervisiones, por encima del 98 %,
consideran que se mantuvo adecuadamente la confidencialidad de las pruebas aplicadas. Una
observacion en Secundaria manifestd que, si bien no hubo problema de brecha en la confiden-
cialidad, el descanso del alumnado entre un turno y otro podria haber dado lugar a algtn tipo
de informacién previa al alumnado siguiente.

Tabla A4.40: Se mantuvo la confidencialidad en las pruebas.

Frec. Primaria % Primaria Frec. Secundaria % Secundaria

No 0 0.00 % 1 1.43%
Si 137 100.00 % 69 98.57 %

En la Figura nos muestra como la confidencialidad, de acuerdo con las supervisiones,
fue perfectamente mantenida en ambas etapas.
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Figura A4.38: Se mantuvo la confidencialidad en las pruebas.

Confidencialidad en los cuestionarios de contexto

En la Tabla |A4.41] se muestra como la mayoria de las supervisiones, por encima del 97 %,
consideran que se mantuvo adecuadamente la confidencialidad de los cuestionarios de contexto.

Tres observaciones en Primaria y una observacién en Secundaria manifestaron sus dudas sobre
este mantenimiento de la confidencialidad, si bien no consideran que esta se rompiera, sino
que los procesos utilizados por el centro podrian favorecer esta circunstancia.

Tabla A4.41: Se mantuvo la confidencialidad en los cuestionarios de contexto.

Frec. Primaria % Primaria Frec. Secundaria % Secundaria

No 3 2.19% 1 1.43%
Si 134 97.81% 69 98.57 %

En la Figura[A4.39 nos muestra como la confidencialidad, de acuerdo con las supervisiones,
fue en su gran mayoria perfectamente mantenida en ambas etapas para estos cuestionarios.
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Figura A4.39: Se mantuvo la confidencialidad en los cuestionarios de contexto.

A4.6 Cuestionario de Supervisiones

DATOS DE LA SUPERVISION Y APOYO REALIZADO

1. DSAO001 En el caso de que la persona supervisora sea diferente a la que figura en los
datos de la pagina inicial indicar.:

= SQ01 NOMBRE Y APELLIDOS
= SQO02 NIF
» SQ03 CORREO ELECTRONICO

2. DSA002 TIPO DE SUPERVISION Y APOYO (PRESENCIAL O A DISTANCIA)

= AOO1 VISITA PRESENCIAL
= AO02 A DISTANCIA (teléfono, videoconferencia, etc.)

= AO03 Ambas opciones anteriores
3. DSAOQ03 Fecha de la realizacién de la supervisién y apoyo al centro escolar:
4. DSAQ004 Hora de inicio y final de la Supervisién y apoyo.

= SQO1 Inicio

= SQ01 HORA

= SQO02 Final

= SQ02 MINUTOS
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10.
11.

12.

13.

14.

15.
16.
17.

18.

19.

20.

SUPERVISION Y APOYO, INFORMACION DISPONIBLE

SAID001 En una escala del 1 al 10 ;jValore la formacion recibida para la realizacién de
las tareas de supervision y apoyo?

SAIDO01SN Si la respuesta estd por debajo del 5, por favor describa el motivo.

SAIDO002 En una escala del 1 al 10 ;valore la informacién presente en la web del CEFyCA
para la comunidad educativa?

. SAIDO02SN Si la respuesta esta por debajo del 5, por favor describa el motivo.

PREPARACION DE LA EVALUACION

PEOO1 En una escala del 1 al 10 ;El espacio destinado a la realizaciéon de las pruebas
reunia las condiciones adecuadas?

PEOO1SN Si la respuesta esta por debajo del 5, por favor describalo.

PE002 En la disposicion del aula, o aulas, de la prueba, jcuantos equipos se dispusieron
para la prueba? (fijos/portatiles/tablets)

PEO0O3 En la disposicion del aula, o aulas, de la prueba, jcuanto tiempo tardé la persona
encargada, coordinadora o aplicadora, en completar la preparacién de los ordenado-
res/portatiles? Horas y Minutos.

PEQ004 ; Afronté algln tipo de dificultades el aplicador o aplicadora en la preparacién de
los equipos?

PEOQO05 ; El control de acceso del alumnado se llevé de forma controlada por parte del
coordinador?

PEO06 ; Quedaron huecos en el aula de aplicacién?
PEOO7 jLos usuarios y contrasefias estaban en un lugar visible para los estudiantes?

PEOO8 ; Tienen papel borrador los estudiantes para realizar sus anotaciones?
PREPARACION DE LA EVALUACION

REIOO1 En una escala del 1 al 10;;El aplicador o aplicadora leyé al alumnado, con
exactitud, las instrucciones del guién?

REIO01SN Si la respuesta estd por debajo del 5, por favor describa el motivo y cémo
manejé la coordinacion la situacién.

REALIZACION DE LA EVALUACION. EQUIPOS.

REEOO1 Indique en qué disposicién estaban los equipos cuando accede el alumnado:

= SQO01 AOO1 a. Equipos apagados. El alumnado recibe instrucciones para enceder
y acceder a las pruebas.
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21.

22,

23.

24.

25.

26.

27.

28.
29.

= AO02 b. Equipos encendidos. El alumnado recibe instrucciones para abrir un na-
vegador y acceder a las pruebas.

= AOO03 c. Equipos encendidos con el navegador web en pantalla. El alumnado recibe
instrucciones para acceder a las pruebas.

= AO04 d. Equipos con la pagina de introduccién de usuario y contrasefia en la
pantalla. El alumnado recibe instrucciones para introducir su usuario y contrasefa.

= AOOQ5 e. Equipos con el usuario y contrasefia de cada estudiante activado para
seleccionar las pruebas e introducir la contraseiia comun.

REEQ002 ; Pidi6 la persona responsable al alumnado que entrara con sus cédigos y con-
trasefas, tal y como se indica en el manual del coordinador?;

= AOO1 Si.
= A002 No.

= AOO3 Los cddigos no los introdujo el alumnado.

REEO003 ; Comprob6 el aplicador/a que todos los estudiantes estaban en la pagina ade-
cuada antes de informar de la contrasefia comin?

REEQ04 Si la respuesta es No, por favor describa el motivo y como manejé la persona
responsable el inicio sincronizado de la prueba.

REEOQ05 ;j Encontré algin estudiante alguna dificultad para acceder a la pagina de las
pruebas?

REEO005SN Si la respuesta es Si, por favor describa el motivo y cémo manejé la persona
responsable el inicio sincronizado de la prueba.

DURACION PRUEBAS.

RETO001 Anote, por favor la hora de inicio y finalizacién de la 12 prueba:

= SQO1 INICIO: Hora y Minutos.
= SQO02 FINAL: Hora y Minutos.

RETO002 Si estaba presente, o la conoce, anote por favor la hora de inicio y finalizacién
de la 22 prueba:

= SQO1 INICIO: Hora y Minutos.
= SQO02 FINAL: Hora y Minutos.

ACTIVIDADES DURANTE LA SESION DE EVALUACION

CCO001 jSe ha organizado ya aplicacién del cuestionario de contexto?

CC002 ; Cual es el tipo de organizacién prevista/aplicada? (Marque lo que corresponda)

= AOO1 a) Cuestionarios en papel proporcionado a la familia y transcrito on-line
posteriorme te por los estudiantes.
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30.

31.

32.
33.

34.
35.

36.
37.

38.

39.

40.

AO02 b) Cuestionarios introducidos on-line directamente por los estudiantes.

AOO03 c) Cuestionarios de familias introducidos directamente por estas con los
usuarios especificos de familia.

AO04 d) El mismo dia de la prueba.
AOQO05 e) Dia distinto de la prueba.

CC003 j Qué porcentaje de cuestionarios se esperan o se han cumplimentado ya?

= AOO1 No se han hecho ain .
AO02 Menos del 10

AOO03 Entre el 10 y el 30
AQOO04 Entre el 30 y el 60
AQO05 Entre el 60 y el 80
AO06 Mas del 80

CONCLUSION EVALUACION

CEOQO01 ;Se aseguré la persona responsable de que todos los materiales auxiliares (eti-
quetas, papel, textos, etc) fueran destruidos?;

CEOO1SN Si la respuesta es No, por favor describa el motivo.

CE002 ;j Hubo alguna distraccién durante la prueba que pudiera afectar a la participacién
del alumnado?

CEO02SN Si la respuesta es Si, por favor describa la situacion.

CEOQ03 Los alumnos y alumnas, seglin su observacién:

= SQO01 Completaron la prueba dentro del tiempo establecido, Si/No.

= SQO2 Siguieron con atencién las instrucciones de la persona responsable, Si/No.
» SQO3 Trabajaron de modo independiente, Si/No.

= SQO04 Mostraron interés en la prueba, Si/No.

CEOO3SN Si usted respondié No, por favor proporcione los detalles a continuacion.

CEQ004 jHubo algin alumno o alumna que con su conducta perturbara el desarrollo de
la prueba?

CEO04SN Si respondié que Si, por favor, describalo, incluyendo los identificadores del
alumnado (si es posible).

CEO005 jHubo alguna evidencia de copia entre alumnos, consultas no permitidas, ayudas
externas, etc., que no supusieran una realizacion totalmente personal y sin ayudas de las
pruebas durante la sesién de evaluacién?

CEOQO05SN Si es que Si, por favor, describa la situacién, incluyendo los identificadores del
alumnado (si es posible).
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4].

42.

43.

44.

45.

46.

47.

48.

APORTACION PERSONAL RESPONSABLE DE COORDINACION
(COORDINADOR-A O APLICADOR-A)

APCO001 ;Intervino usted, como supervisor/a, directamente con el trabajo del personal
coordinador?;

APCO01SN Si es que Si, por favor, describa la situacion.

APC002 Observé que el aplicador/a era / estaba (Responda: Siempre o Parte del tiempo
o En ningdn momento).

= SQO1 a) Capaz de que todo el alumnado le escuchara.

SQO02 b) Familiarizado con el guién.

)
)
SQO03 c) Capaz de aplicar la temporalizacién de la sesién correctamente.
SQ04 d) Competente en la configuracién de los ordenadores.

)

SQO5 e) Seguro en el trato con el alumnado.

APC002SN Si respondié (En ninglin momento), por favor ofrezca los detalles a conti-
nuacion.

CONFIDENCIALIDAD

C001 ;Considera que se ha preservado la confidencialidad de las pruebas durante la
aplicacién de las mismas?

COO1SN Si la respuesta es No, por favor describa el motivo.

C002 ; Considera que se ha preservado la confidencialidad de las respuestas a los cues-
tionarios de contexto durante su gestién?

CO02SN Si la respuesta es No, por favor describa el motivo.
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Anexo 5: Formacion

Anexo Formacion

En este anexo presentaremos un breve informe sobre la formacién realizada a las coordina-
ciones de la Evaluacién de Diagnéstico. En la |Resolucion de la Secretaria General Técnica del
Departamento de Educacion, Ciencia y Universidades del Gobierno de Aragdn para la organiza-
cion de la evaluacion de diagnostico 2024 se establecia la figura del coordinador de evaluacion
del centro, y que era quien habria de planificar y ejecutar todas las actuaciones en su centro
relacionadas con esta evaluacion.

Estas actuaciones, que se recogian en el Manual de coordinacion de la evaluacion de
diagndsticol requerian de una formacion exhaustiva y pormenorizada, en la que se detallara a
quienes iban a asumir el papel de la coordinacién, cuéles eran los pasos a dar.

Por ello, en la misma Resolucién, entre las funciones de los coordinadores (apartado duo-
décimo) se especificaba:

"c) Participar con aprovechamiento en la formacién sobre la aplicacién de las pruebas.”

Asi, desde el CEFyCA se disefi¢ un curso de formacién on-line de MOODLE, con certifica-
cion de 20 horas si se cumplian los requisitos de aprovechamiento, con inscripcién en DOCEO
y que estaba accesible en la plataforma Aeducar del CEFyCA. A los coordinadores, ademas,
se les otorgaba horas de formacién adicionales:

= Si el alumnado que participaba en las pruebas era superior a 20, se les daba 1 hora
de formacién anadida por cada fraccién de 10 estudiantes implicados de la etapa que
coordinara.

= Se afiadia 1 hora de ponencia por cada fraccién de 25 estudiantes implicados de la etapa
que coordinara
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Al curso de formacién, aunque sus destinatarios fueran los coordinadores, también se per-
mitia la inscripcion de otras personas de los centros con interés en la evaluacién. El nimero de
coordinadores y otros participantes inscritos en el curso de formacién fue de 733 de los cuales
certificaron 640.

El curso lo realizaron un total de 562 coordinadores de evaluacién de los centros y cer-
tificaron 527. Para certificar, los participantes debian tener superados al menos 3 de los 4
cuestionarios que habia en el curso.

La Figura muestra la portada del curso de coordinacién de la Evalalucién de Diag-
néstico.

Figura A5.1: Portada del curso de coordinacién 2024.

Curso coordinadores evaluacidn Abril 2024

v Curso de coordinadores de evaluacion de diagnostico 2024 Expandir tado

LEA EL FORO DE AVISOS ANTES DE EMPEZAR
N ‘ ’ ( , N

E s

En este foro se daran los avisos y novedades generales

a DUDAS Y PREGUNTAS

El contenido del curso se organizaba en dos ejes diferenciados: el proceso de la evaluacién
de diagnéstico y las herramientas que habia que utilizar para llevar a cabo ese proceso, en
concreto, el manejo basico de la plataforma Moodle, donde se habilitarian las pruebas de
diagnéstico para los estudiantes y la gestion de los listados de estudiantes participantes.

Sobre el proceso de la evaluaciéon de diagndstico, se desarrollaban 5 apartados donde se
detallaba:

» Un contexto tedrico basico y de los elementos que componen una evaluacién de diag-
nostico.

= Aspectos generales y especificos a tener en cuenta por los coordinadores antes de poner
en marcha la evaluaciéon: desde la preparacién de espacios y equipos, hasta la gestion
inicial de los listados de participantes en la evaluaciéon de diagndstico.

= Modelo de organizacién para el dia o dias de las pruebas, en funcién de la opcién de
aplicacién (A, dos pruebas en un dia o B, dos dias, una prueba por dia) que el CEFyCA



les hubiera asignado. En este modelo se establecia desde cada paso del procedimiento a
aplicar hasta el guién que las personas que aplicaran las pruebas debian utilizar. También
se incluia todo el procedimiento relativo a los cuestionarios de contexto.

= Explicacion acerca de las funciones de los supervisores de las pruebas (servicios de ins-
peccién y personal del de los centros de formacién del profesorado) y su implicacién en
el proceso de la evaluacién en el centro.

= Aproximacién a los resultados que los centros recibirian al acabar el proceso de la eva-
luacién de diagndstico, en el primer trimestre del curso siguiente.

Sobre las herramientas de la evaluacion, se proporcionaba a las personas coordinadoras de
la evaluacién de diagnéstico la informacién necesaria para:

= Manejar la plataforma Moodle en la que se alojaban las pruebas de competencias.

= Gestionar de manera eficaz los listados de los estudiantes participantes, que debian ser
revisados y verificados por los centros para poder realizar la evaluacién ajustada a las
indicaciones de la Resolucién.

El inicio del curso, que iba a ser el 9 de abril, se tuvo que aplazar porque la gestién de las
identificaciones de los coordinadores y los participantes en el curso se retrasé una semana por
complicaciones en algunas designaciones de coordinadores de los centros.

Finalmente empez6 el dia 15 de abril y se habilitd el acceso hasta el 6 de mayo. Se prorrogd
hasta el dia 12 de mayo para facilitar la cumplimentacién de los cuestionarios de control a
todas las personas que participaron.

Aunque el curso no era tutorizado y a distancia, desde el CEFyCA se abrié un foro de dudas
para ir aclarando las cuestiones que a cualquier participante le pudieran surgir, con seguimiento
diario.



Anexo 6: Cuestionarios de Contexto

Anexo Cuestionarios de Contexto

A continuacién se muestran las preguntas que se hicieron en los cuestionarios de contexto.
En primer lugar se sitGan las cuestiones para las familias del alumnado de 4° de primaria.
Estos cuestionarios, cuyas versiones traducidas se encuentran en la web del CEFyCA| se debian
introducir on-line por el alumnado, una vez estos habian recogido previamente las respuestas
de sus familias en sus docmicilios. En el caso del alumnado de secundaria, las respuestas se
introducian también on-line, si bien para algunas cuestiones en relacién con los estudios y
ocupaciones de los padres, se recomendaba que el alumnado tuviera previamente recogido
este dato.

A6.1 Cuestionario de familias del alumnado de 4° de pri-
maria

Al iniciar el cuestionario se incluian unas breves instrucciones como muestra la imagen
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Figura A6.1: Instrucciones Cuestionarios de contexto primaria

Las respuestas a este cuestionario son importantes dentro del contexto de la evaluacion
porque amplian informacidn sobre las experiencias educativas del estudiante y su entorno
familiar. Las preguntas estan referidas a su hijo o hija que actualmente cursa 4.° de Educacién
Primaria.

Por favor, conteste con sinceridad porque su colaboracion permitira conocer mejor la realidad
escolary, con esta informacidn, se podran proponer actuaciones para su mejora.

Nota: Por cuestiones de espacio, en todo el cuestionario el término «madre» hace referencia a:
madre, tutora legal, o primer padre o tutor legal en el caso de familias homoparentales
masculinas. Asimismo, el término «padre» se refiere a: padre, tutor legal, o segunda madre o
tutora legal en el caso de familias homoparentales femeninas.

Las respuestas que usted proporcione son confidenciales y seran tratadas de forma andnima.
Para responder, marca una X en la casilla seleccionada, salvo otra indicacién:

Ejemplo: Sefiale el mes actual.

1] X | Mayo 3 Diciembre

Pregunta 1: Este cuestionario se refiere a su:

= Hija

= Hijo

Pregunta 2: ;A qué edad empezé su hijo o hija a ir al colegio, escuela infantil o
guarderia? (Marque solo una opcién)

Antes de cumplir 2 anos

Con 2 afos

Con 3 afos

Con 4 afios 0 mas

Pregunta 3: Si su hijo o hija NO nacié en Espaiia, jcuanto tiempo hace que
estudia en el sistema educativo espaiiol, incluyendo el curso actual? (Si nacié en
Espaiia no conteste a esta pregunta) (Marque solo una opcion)

= Menos de 2 cursos

» De 2 a 4 cursos

» 5 cursos o mas
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Pregunta 4: Marque la opcién correspondiente, segin el lugar de nacimiento:

En Espaiia | En otro pais

a. Hijo/a
b. Madre / Tutor 1
c. Padre / Tutor 2

Pregunta 5: Qué lenguas utiliza habitualmente su hijo o hija cuando esta en casa,
con los amigos o amigas y al ver la television? (Marca solo una opcién en cada fila
que se corresponda con la lengua mas utilizada)

Espafiol | Otra

a. Casa
b. Amigos/as
c. television

Pregunta 6: ; Cual es el nivel mas alto de estudios completados por la Madre o
Tutor 1 y por el Padre o Tutor 2? (Marque solo una opcién para cada persona)

= a. Madre / Tutor 1

= Sin estudios obligatorios completados o con estudios primarios.

» EGB, Formacién Profesional de grado basico, FPI, ESO

= Titulo bachillerato, FP Il, ciclos formativos de grado medio o equivalente
» Ciclos formativos de grado superior o equivalente

» Estudios universitarios o equivalentes
= b. Padre / Tutor 2

= Sin estudios obligatorios completados o con estudios primarios.

» EGB, Formacién Profesional de grado basico, FPI, ESO

» Titulo bachillerato, FP Il, ciclos formativos de grado medio o equivalente
» Ciclos formativos de grado superior o equivalente

» Estudios universitarios o equivalentes

Pregunta 7: ; Cual es la ocupacién actual de la Madre o Tutor 1 y del Padre o
Tutor 27 Elija la opcién que corresponde a la categoria profesional. Si no aparece
en la lista, seleccione la opcion que mas se le parezca. En caso de no realizar
trabajo remunerado, responda en relacion con el altimo puesto ocupado.

= a. Madre / Tutor 1



a. Nunca ha tenido un trabajo remunerado.

b. Ocupaciones elementales: trabajadores no cualificados en servicios, peones de la
agricultura, pesca, construccién, industrias manufactureras y transportes. Incluye
empleados domésticos y otro personal de limpieza, ayudantes de preparacién de
alimentos, recogedores de residuos urbanos, vendedores ambulantes, etc. Peones
agrarios, forestales y de pesca, peones de la construccién, la mineria e industrias
manufactureras, peones del transporte, descargadores, reponedores, etc.

c. Operadores de instalaciones y maquinaria fija o mévil, montadores, conductores.
Incluye operadores de instalaciones y maquinaria fijas, montadores y ensambladores
en fabricas. Maquinistas de locomotoras, operadores de maquinaria agricola y de
equipos pesados moviles, y marineros. Conductores de vehiculos para el transporte
urbano o por carretera.

d. Tropa y marineria de las fuerzas armadas

e. Artesanos y trabajadores cualificados de las industrias manufactureras y la cons-
truccion, excepto operadores de instalaciones y maquinaria. Incluye trabajadores en
obras estructurales de construccion y afines, trabajadores de acabado de construc-
ciones e instalaciones, pintores y afines. Soladores, chapistas, montadores, herreros,
mecanicos, trabajadores especializados en electricidad, mecanicos de precision, ce-
ramistas, vidrieros, trabajadores de artes graficas, trabajadores de la industria de
alimentacion, bebidas y tabaco, trabajadores de la madera, textil, confeccién, piel,
cuero, calzado, etc.

f. Trabajadores cualificados en el sector agricola, ganadero, forestal y pesquero.
Incluye actividades agricolas, ganaderas (incluidas avicolas, apicolas y similares),
actividades agropecuarias mixtas, forestales, pesqueras y cinegéticas.

g. Trabajadores de los servicios de proteccion y seguridad. Incluye guardias civiles,
policias, bomberos, personal de seguridad privado, etc.

h. Trabajadores de los servicios de salud y el cuidado de personas. Incluye traba-
jadores de los cuidados a las personas en servicios de salud, y cuidados y servicios
personales (peluqueros, especialistas en estética y afines), trabajadores que atien-
den a viajeros, supervisores de mantenimiento y limpieza de edificios, propietarios
de pequeiios alojamientos, etc.

i. Trabajadores de los servicios de restauracién y comercio. Incluye camareros,
cocineros, trabajadores de los servicios de restauracién asalariados o propietarios;
propietarios y dependientes en tiendas y almacenes, vendedores, cajeros y taquilleros
(excepto bancos), etc.

j. Empleados contables, administrativos y otros empleados de oficina. Incluye em-
pleados contables, administrativos, financieros y otros empleados de oficina: em-
pleados en servicios de apoyo a la produccion y el transporte, empleados de agencias
de viajes, recepcionistas, telefonistas, empleados de ventanilla, etc.

k. Técnicos; profesionales de apoyo. Técnicos de las ciencias y de las ingenierias,
supervisores en ingenieria de minas, industrias manufactureras y la construccién.
Técnicos sanitarios, profesionales de apoyo en finanzas y matematicas, represen-
tantes, agentes comerciales. Profesionales de apoyo a la gestion administrativa;
técnicos de las fuerzas y cuerpos de seguridad. Profesionales de apoyo de servicios
juridicos, sociales, culturales, deportivos y afines. Técnicos de las tecnologias de la
informacién.



. Oficiales y suboficiales de las fuerzas armadas.

m. Técnicos y profesionales cientificos e intelectuales. Técnicos y profesionales de
la salud y de la ensefianza y otros profesionales cientificos e intelectuales: médicos,
profesionales de la enfermeria, veterinarios, farmacéuticos, profesionales de la en-
sefianza, profesionales de las ciencias fisicas, quimicas, matematicas e ingenierias,
profesionales del derecho, especialistas en organizacién de la Administracién Publi-
ca y de las empresas y en la comercializacién, profesionales de las tecnologias de
la informacién, de las ciencias sociales, de la cultura y el espectaculo.

n. Directores y gerentes. Miembros del poder ejecutivo y de los cuerpos legisla-
tivos; directivos de la Administracién Publica y organizaciones de interés social;
directores ejecutivos. Directores de departamentos administrativos y comerciales,
de produccién y operaciones, directores gerentes de empresas de servicios, etc.

= b. Padre / Tutor 2

a. Nunca ha tenido un trabajo remunerado.

b. Ocupaciones elementales: trabajadores no cualificados en servicios, peones de la
agricultura, pesca, construccién, industrias manufactureras y transportes. Incluye
empleados domésticos y otro personal de limpieza, ayudantes de preparacién de
alimentos, recogedores de residuos urbanos, vendedores ambulantes, etc. Peones
agrarios, forestales y de pesca, peones de la construccién, la mineria e industrias
manufactureras, peones del transporte, descargadores, reponedores, etc.

c. Operadores de instalaciones y maquinaria fija o mévil, montadores, conductores.
Incluye operadores de instalaciones y maquinaria fijas, montadores y ensambladores
en fabricas. Maquinistas de locomotoras, operadores de maquinaria agricola y de
equipos pesados moviles, y marineros. Conductores de vehiculos para el transporte
urbano o por carretera.

d. Tropa y marineria de las fuerzas armadas

e. Artesanos y trabajadores cualificados de las industrias manufactureras y la cons-
truccion, excepto operadores de instalaciones y maquinaria. Incluye trabajadores en
obras estructurales de construccion y afines, trabajadores de acabado de construc-
ciones e instalaciones, pintores y afines. Soladores, chapistas, montadores, herreros,
mecanicos, trabajadores especializados en electricidad, mecanicos de precision, ce-
ramistas, vidrieros, trabajadores de artes graficas, trabajadores de la industria de
alimentacion, bebidas y tabaco, trabajadores de la madera, textil, confeccién, piel,
cuero, calzado, etc.

f. Trabajadores cualificados en el sector agricola, ganadero, forestal y pesquero.
Incluye actividades agricolas, ganaderas (incluidas avicolas, apicolas y similares),
actividades agropecuarias mixtas, forestales, pesqueras y cinegéticas.

g. Trabajadores de los servicios de proteccion y seguridad. Incluye guardias civiles,
policias, bomberos, personal de seguridad privado, etc.

h. Trabajadores de los servicios de salud y el cuidado de personas. Incluye traba-
jadores de los cuidados a las personas en servicios de salud, y cuidados y servicios
personales (peluqueros, especialistas en estética y afines), trabajadores que atien-
den a viajeros, supervisores de mantenimiento y limpieza de edificios, propietarios
de pequeiios alojamientos, etc.



» i. Trabajadores de los servicios de restauracién y comercio. Incluye camareros,
cocineros, trabajadores de los servicios de restauracién asalariados o propietarios;
propietarios y dependientes en tiendas y almacenes, vendedores, cajeros y taquilleros
(excepto bancos), etc.

» j. Empleados contables, administrativos y otros empleados de oficina. Incluye em-
pleados contables, administrativos, financieros y otros empleados de oficina: em-
pleados en servicios de apoyo a la produccion y el transporte, empleados de agencias
de viajes, recepcionistas, telefonistas, empleados de ventanilla, etc.

» k. Técnicos; profesionales de apoyo. Técnicos de las ciencias y de las ingenierias,
supervisores en ingenieria de minas, industrias manufactureras y la construccién.
Técnicos sanitarios, profesionales de apoyo en finanzas y matematicas, represen-
tantes, agentes comerciales. Profesionales de apoyo a la gestion administrativa;
técnicos de las fuerzas y cuerpos de seguridad. Profesionales de apoyo de servicios
juridicos, sociales, culturales, deportivos y afines. Técnicos de las tecnologias de la
informacién.

= |. Oficiales y suboficiales de las fuerzas armadas.

= m. Técnicos y profesionales cientificos e intelectuales. Técnicos y profesionales de
la salud y de la ensefanza y otros profesionales cientificos e intelectuales: médicos,
profesionales de la enfermeria, veterinarios, farmacéuticos, profesionales de la en-
senanza, profesionales de las ciencias fisicas, quimicas, matematicas e ingenierias,
profesionales del derecho, especialistas en organizacién de la Administracién Publi-
ca y de las empresas y en la comercializacion, profesionales de las tecnologias de
la informacién, de las ciencias sociales, de la cultura y el espectaculo.

= n. Directores y gerentes. Miembros del poder ejecutivo y de los cuerpos legisla-
tivos; directivos de la Administracién Publica y organizaciones de interés social;
directores ejecutivos. Directores de departamentos administrativos y comerciales,
de produccién y operaciones, directores gerentes de empresas de servicios, etc.

Pregunta 8: jRecibe su hijo o hija algun tipo de ayuda, beca oficial o subvencién
para estudiar, comprar libros o material escolar, asistir al comedor escolar, etc.?

s Si
= No

Pregunta 9: ; Dispone su hijo o hija de los siguientes recursos en casa? jLos utiliza
con fines educativos? (Marque una opcién en cada grupo)

= Si dispone, Sl lo usa con fines educativos

» a. Ordenador de sobremesa, portétil o Tablet
» b. Teléfono personal con conexién de datos
» c. Un espacio personal para estudiar o hacer deberes

= d. Conexidn a internet por cable o wifi



» e. Conexidn a internet por datos

= f. Suscripcién a plataformas de entretenimiento (Netflix, HBO, Movistar)
= Si dispone, NO lo usa con fines educativos

» a. Ordenador de sobremesa, portatil o Tablet
» b. Teléfono personal con conexién de datos
| ]

. Un espacio personal para estudiar o hacer deberes

C
» d. Conexién a internet por cable o wifi

(0]

. Conexién a internet por datos

—

. Suscripcién a plataformas de entretenimiento (Netflix, HBO, Movistar)
= No dispone

» a. Ordenador de sobremesa, portatil o Tablet
= b. Teléfono personal con conexién de datos

c. Un espacio personal para estudiar o hacer deberes
» d. Conexién a internet por cable o wifi

. Conexién a internet por datos

n n
NN O]

Suscripcion a plataformas de entretenimiento (Netflix, HBO, Movistar)

Pregunta 10: jCuantos libros (en papel o digitales) hay, aproximadamente, en su
casa? (El cuestionario se acompaiia de imagenes para hacerse una idea de lo que
ocupa cada cantidad de libros)

De 0 a 10 libros

De 11 a 50 libros

De 51 a 100 libros
De 101 a 200 libros

Mas de 200 libros

Pregunta 11: ; Con qué frecuencia realizan ustedes las siguientes actividades de
ocio en familia durante los dias no lectivos? (Marque, como maximo, una opcidon
en cada grupo)

s Nunca

= 3. Restaurantes o bares
= b. Parques tematicos

= c. Actividades culturales: cine, teatros, museos, musicales
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= d. Viajes de ocio (que no sean para visitar a familiares)
» 1 vez al afio

= 3. Restaurantes o bares
» b. Parques tematicos
= c. Actividades culturales: cine, teatros, museos, musicales

= d. Viajes de ocio (que no sean para visitar a familiares)
» Varias veces al afio

= 3. Restaurantes o bares
= b. Parques tematicos
= c. Actividades culturales: cine, teatros, museos, musicales

= d. Viajes de ocio (que no sean para visitar a familiares)
» 1 vez al mes

= a. Restaurantes o bares
» b. Parques tematicos

c. Actividades culturales: cine, teatros, museos, musicales

» d. Viajes de ocio (que no sean para visitar a familiares)
» Mas de una vez al mes

= 3. Restaurantes o bares
= b. Parques tematicos
= c. Actividades culturales: cine, teatros, museos, musicales

= d. Viajes de ocio (que no sean para visitar a familiares)

Pregunta 12: ;Cuantas veces a la semana asiste su hijo o hija a actividades
extraescolares de REFUERZO de los siguientes tipos? (Marque una opcién en
cada grupo)

s Nunca

» a. Lengua Castellana o Literatura
» b. Matematicas

. Conocimiento del Medio

]
0O

[ ]
o

. Lengua extranjera
= 1 0 2 veces por semana

» a. Lengua Castellana o Literatura

= b. Matematicas

340




= c. Conocimiento del Medio

» d. Lengua extranjera
= 3 0 4 veces por semana

» a. Lengua Castellana o Literatura
= b. Matematicas
» c. Conocimiento del Medio

» d. Lengua extranjera
» 5 0 mas veces por semana

» a. Lengua Castellana o Literatura
= b. Matematicas
= c. Conocimiento del Medio

» d. Lengua extranjera

Pregunta 13: ; Cuantas veces a la semana realiza su hijo o hija actividades
extraescolares QUE NO SEAN DE REFUERZO de los siguientes tipos? (Marque
una opcién en cada grupo)

a. Fisicas o deportivas
» b. Musicales o artisticas

. Ensefianzas de idiomas

[ ]
(@]

= d. Tecnoldgicas y cientificas
= 1 0 2 veces por semana

» a. Fisicas o deportivas
= b. Musicales o artisticas
= c. Ensefanzas de idiomas

= d. Tecnoldgicas y cientificas
= 3 0 4 veces por semana

» a. Fisicas o deportivas
= b. Musicales o artisticas
= c. Ensefianzas de idiomas

» d. Tecnoldgicas y cientificas
= 5 0 mas veces por semana

= a. Fisicas o deportivas
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= b. Musicales o artisticas
= c. Ensenanzas de idiomas

» d. Tecnoldgicas y cientificas

Pregunta 14: ; Cuantas horas A LA SEMANA, DE LUNES A DOMINGQO, dedica
su hija o hijo a los deberes, las tareas escolares o al estudio fuera del colegio?
(Para responder considere también el horario en el que su hijo o hija asiste a clases
de refuerzo)

= Menos de 1 hora

= Entre 1y 6 horas

= Entre 6 y 11 horas
= Entre 11 y 16 horas
» Entre 16 y 21 horas
» Mas de 21 horas

Pregunta 15: ; Con qué frecuencia hace usted u otra persona de la casa lo
siguiente con su hija o hijo? (Marque una opcién en cada grupo)

Nunca o casi nunca

= a. Hablar del trabajo que hace en clase
= b. Planificar tiempo para que estudie o haga deberes
= c. Ayudarle a hacer los deberes o a estudiar

» d. Comprobar que ha estudiado y ha hecho los deberes

1 o 2 veces al mes

= a. Hablar del trabajo que hace en clase
= b. Planificar tiempo para que estudie o haga deberes
= c. Ayudarle a hacer los deberes o a estudiar

» d. Comprobar que ha estudiado y ha hecho los deberes
= 1 0 2 veces por semana

= a. Hablar del trabajo que hace en clase
= b. Planificar tiempo para que estudie o haga deberes
» c. Ayudarle a hacer los deberes o a estudiar

» d. Comprobar que ha estudiado y ha hecho los deberes

Todos o casi todos los dias
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= a. Hablar del trabajo que hace en clase
= b. Planificar tiempo para que estudie o haga deberes
= c. Ayudarle a hacer los deberes o a estudiar

» d. Comprobar que ha estudiado y ha hecho los deberes

Pregunta 16: ; Qué nivel de estudios maximo espera que alcance su hijo o hija?
(Marque solo una opcién)

Educacion Secundaria Obligatoria

Formaciéon Profesional de Grado Medio

Bachillerato

Formacion Profesional de Grado Superior

Estudios universitarios o equivalentes

Pregunta 17: jCual es la principal razén por la que la familia ha elegido el colegio
al que acude su hija o hijo? (Marque como maximo tres opciones)

= Porque es el centro mas cercano

= Por prestigio

= Porque es bilinglie o trilingle

= Porque otros miembros de mi familia estudiaron o estudian en este centro
= Por el proyecto educativo

= Por la flexibilidad horaria

= Por los servicios complementarios (comedor, extraescolares, etc.)

= Por las instalaciones

= Porque ofrece varias opciones educativas

= No lo he elegido, es el centro que me asignaron

Ha llegado usted al final del cuestionario. Muchas gracias por sus respuestas

343




A6.2 Cuestionario del alumnado de 22 de secundaria

Al iniciar el cuestionario se incluian unas breves instrucciones como muestra la imagen [A6.2]

Figura A6.2: Instrucciones Cuestionarios de contexto secundaria

Las respuestas a este cuestionario permitiran obtener informacion sobre tu
situacion familiar y habitos de estudio con el fin de conocer la realidad escolar y
proponeractuaciones para mejorarla. Por ello, es muy importante que las contestes
con sinceridad. Ten en cuenta que este cuestionario es completamente anénimo y
confidencialy que, portanto, puedes responder con total libertad.

Nota: Por cuestiones de espacio, en todo el cuestionario el término «madre» hace
referencia a: madre, tutora legal, o primer padre o tutor legal en el caso de familias
homoparentales masculinas. Asimismo, eltérmino «padre» se refiere a: padre, tutor
legal, o segunda madre o tutora legal en el caso de familias homoparentales
femeninas.

Para responder, marca una X en la casilla seleccionada, salvo otra indicacion:

Ejemplo: Selecciona el mes actual.

1| x | Mayo 2 Diciembre

Pregunta 1: jComo te identificas?

» Chica
» Chico

s Otro

Pregunta 2:; A qué edad empezaste a ir al colegio, escuela infantil o guarderia?

Antes de cumplir 2 afos

Con 2 afos

Con 3 afos

Con 4 afos o mas




Pregunta 3: Si NO naciste en Espaiia, jcuanto tiempo hace que estudias en el
sistema educativo espaiiol, incluyendo el curso actual? (Si naciste en Espaiia no
contestes a esta pregunta)

Menos de 2 cursos

De 2 a 4 cursos

De 4 a 6 cursos

Mas de 6 cursos

Pregunta 4: Marca la opcion correspondiente, segiin tu lugar de nacimiento y el de
tu padre y tu madre

En Espaia | En otro pais

a. Yo
b. Madre / Tutor 1
c. Padre / Tutor 2

Pregunta 5: Qué lengua utilizas habitualmente cuando estas en casa, con los
amigos o amigas y al ver la television? (Marca solo una opcién en cada fila que se
corresponda con la lengua mas utilizada)

Espafol | Otra

a. Casa
b. Amigos/as
c. television

Pregunta 6: ; Cuantos dias completos has faltado a clase a lo largo de este curso
de forma no justificada? (Para responder considera que un dia es equivalente a
seis periodos lectivos)

Menos de 2 dias

Dos o tres dias

Cuatro o cinco dias

Seis 0 mas dias

Pregunta 7: jCuanto tiempo semanal, DE LUNES A DOMINGO, dedicas a las
tareas escolares (estudio o deberes) fuera del horario lectivo? (Para responder
considera también el horario en el que asistes a clases de refuerzo)



» Menos de 1 hora

= Entre 1y 6 horas

= Entre 6 y 11 horas
» Entre 11 y 16 horas
» Entre 16 y 21 horas

s M3s de 21 horas

Pregunta 8: ;Dispones de los siguientes recursos en casa? jLos utilizas con fines
educativos? (Marca una opcién en cada fila)

= Si dispongo, Sl los uso con fines educativos

» a. Ordenador de sobremesa, portétil o Tablet

= b. Teléfono personal con conexién de datos

= c. Un espacio personal para estudiar o hacer deberes

= d. Conexién a internet por cable o wifi

= e. Conexidn a internet por datos

= f. Suscripcién a plataformas de entretenimiento (Netflix, HBO, Movistar)

s Si

dispongo, NO lo uso con fines educativos

» a. Ordenador de sobremesa, portatil o Tablet

= b. Teléfono personal con conexion de datos

= c. Un espacio personal para estudiar o hacer deberes
» d. Conexién a internet por cable o wifi

= e. Conexién a internet por datos

= f. Suscripcién a plataformas de entretenimiento (Netflix, HBO, Movistar)
= No dispongo

» a. Ordenador de sobremesa, portatil o Tablet

= b. Teléfono personal con conexion de datos

= c. Un espacio personal para estudiar o hacer deberes
» d. Conexién a internet por cable o wifi

» e. Conexidn a internet por datos

» f. Suscripcién a plataformas de entretenimiento (Netflix, HBO, Movistar)

Pregunta 9: ; Cuantos libros (en papel o digitales) hay, aproximadamente, en tu
casa? (Observa las imagenes para hacerte una idea de lo que ocupa cada cantidad
de libros)
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De 0 a 10 libros

De 11 a 50 libros

De 51 a 100 libros
De 101 a 200 libros

Mas de 200 libros

Pregunta 10: ; Cuantas veces a la semana realizas actividades extraescolares de
REFUERZO de los siguientes tipos? (Marca una opcién en cada grupo)

Nunca

a. Lengua Castellana o Literatura
» b. Matematicas

. Conocimiento del Medio

[ ]
0O

]
o

. Lengua extranjera

1 o 2 veces por semana

» a. Lengua Castellana o Literatura
» b. Matematicas
= c. Conocimiento del Medio

= d. Lengua extranjera
= 3 0 4 veces por semana

» a. Lengua Castellana o Literatura
= b. Matematicas
= c. Conocimiento del Medio

» d. Lengua extranjera
» 5 0 mas veces por semana

» a. Lengua Castellana o Literatura
= b. Matematicas
= c. Conocimiento del Medio

» d. Lengua extranjera

Pregunta 11: ; Cuantas veces a la semana realizas actividades extraescolares QUE
NO SEAN DE REFUERZO de los siguientes tipos? (Marca, como maximo, una
opcién en cada grupo)

= Nunca
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» a. Fisicas o deportivas
= b. Musicales o artisticas
= c. Ensefianzas de idiomas

» d. Tecnoldgicas y cientificas
= 1 0 2 veces por semana

= a. Fisicas o deportivas
= b. Musicales o artisticas
= c. Ensefanzas de idiomas

» d. Tecnoldgicas y cientificas
= 3 0 4 veces por semana

» a. Fisicas o deportivas
= b. Musicales o artisticas
= c. Ensefanzas de idiomas

» d. Tecnoldgicas y cientificas
= 5 0 mas veces por semana

» a. Fisicas o deportivas
= b. Musicales o artisticas
= c. Ensefianzas de idiomas

» d. Tecnoldgicas y cientificas

Pregunta 12: Con respecto al aprendizaje de lenguas extranjeras, indica en qué
situaciones lo has practicado: (Marca, como maximo, una opcién en cada grupo)

= Nunca

= a. Viajes familiares a paises de lengua extranjera
= b. Intercambios a paises de lengua extranjera
» c. Campamentos para la practica de una lengua extranjera

= d. Aprendizaje o conversacién online
= Una vez en la vida

= a. Viajes familiares a paises de lengua extranjera
= b. Intercambios a paises de lengua extranjera
= c. Campamentos para la practica de una lengua extranjera

= d. Aprendizaje o conversacién online

s Mas de una vez en la vida
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a. Viajes familiares a paises de lengua extranjera
b. Intercambios a paises de lengua extranjera
c. Campamentos para la practica de una lengua extranjera

d. Aprendizaje o conversacién online

s Una vez al ano

a. Viajes familiares a paises de lengua extranjera
b. Intercambios a paises de lengua extranjera
c. Campamentos para la practica de una lengua extranjera

d. Aprendizaje o conversacién online

= Varias veces al ano

a. Viajes familiares a paises de lengua extranjera
b. Intercambios a paises de lengua extranjera
c. Campamentos para la practica de una lengua extranjera

d. Aprendizaje o conversacién online

Pregunta 13: ; Qué clase de trabajo realizan tu madre y tu padre en sus
respectivas ocupaciones principales? Elige en cada desplegable la categoria laboral
que mejor describa la actividad de cada uno de ellos. Cada categoria cuenta con
una serie de ejemplos para ayudarte a elegir la correcta. En caso de falta de uno

de los dos padres o tutores, no elijas nada en esa opcioén.

= a. Madre / Tutor 1

a. Nunca ha tenido un trabajo remunerado.

b. Ocupaciones elementales: trabajadores no cualificados en servicios, peones de la
agricultura, pesca, construccién, industrias manufactureras y transportes. Incluye
empleados domésticos y otro personal de limpieza, ayudantes de preparacién de
alimentos, recogedores de residuos urbanos, vendedores ambulantes, etc. Peones
agrarios, forestales y de pesca, peones de la construccién, la mineria e industrias
manufactureras, peones del transporte, descargadores, reponedores, etc.

c. Operadores de instalaciones y maquinaria fija o mévil, montadores, conductores.
Incluye operadores de instalaciones y maquinaria fijas, montadores y ensambladores
en fabricas. Maquinistas de locomotoras, operadores de maquinaria agricola y de
equipos pesados moviles, y marineros. Conductores de vehiculos para el transporte
urbano o por carretera.

d. Tropa y marineria de las fuerzas armadas

e. Artesanos y trabajadores cualificados de las industrias manufactureras y la cons-
truccion, excepto operadores de instalaciones y maquinaria. Incluye trabajadores en
obras estructurales de construccion y afines, trabajadores de acabado de construc-
ciones e instalaciones, pintores y afines. Soladores, chapistas, montadores, herreros,



mecanicos, trabajadores especializados en electricidad, mecanicos de precision, ce-
ramistas, vidrieros, trabajadores de artes gréficas, trabajadores de la industria de
alimentacion, bebidas y tabaco, trabajadores de la madera, textil, confeccién, piel,
cuero, calzado, etc.

» f. Trabajadores cualificados en el sector agricola, ganadero, forestal y pesquero.
Incluye actividades agricolas, ganaderas (incluidas avicolas, apicolas y similares),
actividades agropecuarias mixtas, forestales, pesqueras y cinegéticas.

» g. Trabajadores de los servicios de proteccion y seguridad. Incluye guardias civiles,
policias, bomberos, personal de seguridad privado, etc.

» h. Trabajadores de los servicios de salud y el cuidado de personas. Incluye traba-
jadores de los cuidados a las personas en servicios de salud, y cuidados y servicios
personales (peluqueros, especialistas en estética y afines), trabajadores que atien-
den a viajeros, supervisores de mantenimiento y limpieza de edificios, propietarios
de pequeiios alojamientos, etc.

» i. Trabajadores de los servicios de restauracién y comercio. Incluye camareros,
cocineros, trabajadores de los servicios de restauracién asalariados o propietarios;
propietarios y dependientes en tiendas y almacenes, vendedores, cajeros y taquilleros
(excepto bancos), etc.

» j. Empleados contables, administrativos y otros empleados de oficina. Incluye em-
pleados contables, administrativos, financieros y otros empleados de oficina: em-
pleados en servicios de apoyo a la produccién y el transporte, empleados de agencias
de viajes, recepcionistas, telefonistas, empleados de ventanilla, etc.

» k. Técnicos; profesionales de apoyo. Técnicos de las ciencias y de las ingenierias,
supervisores en ingenieria de minas, industrias manufactureras y la construccién.
Técnicos sanitarios, profesionales de apoyo en finanzas y matematicas, represen-
tantes, agentes comerciales. Profesionales de apoyo a la gestién administrativa;
técnicos de las fuerzas y cuerpos de seguridad. Profesionales de apoyo de servicios
juridicos, sociales, culturales, deportivos y afines. Técnicos de las tecnologias de la
informacién.

= |. Oficiales y suboficiales de las fuerzas armadas.

= m. Técnicos y profesionales cientificos e intelectuales. Técnicos y profesionales de
la salud y de la ensefianza y otros profesionales cientificos e intelectuales: médicos,
profesionales de la enfermeria, veterinarios, farmacéuticos, profesionales de la en-
sefianza, profesionales de las ciencias fisicas, quimicas, matematicas e ingenierias,
profesionales del derecho, especialistas en organizacién de la Administracién Publi-
ca y de las empresas y en la comercializacion, profesionales de las tecnologias de
la informacién, de las ciencias sociales, de la cultura y el espectaculo.

» n. Directores y gerentes. Miembros del poder ejecutivo y de los cuerpos legisla-
tivos; directivos de la Administracién Publica y organizaciones de interés social;
directores ejecutivos. Directores de departamentos administrativos y comerciales,
de produccién y operaciones, directores gerentes de empresas de servicios, etc.

= b. Padre / Tutor 2

= a. Nunca ha tenido un trabajo remunerado.



» b. Ocupaciones elementales: trabajadores no cualificados en servicios, peones de la
agricultura, pesca, construccién, industrias manufactureras y transportes. Incluye
empleados domésticos y otro personal de limpieza, ayudantes de preparacién de
alimentos, recogedores de residuos urbanos, vendedores ambulantes, etc. Peones
agrarios, forestales y de pesca, peones de la construccién, la mineria e industrias
manufactureras, peones del transporte, descargadores, reponedores, etc.

= c. Operadores de instalaciones y maquinaria fija o mévil, montadores, conductores.
Incluye operadores de instalaciones y maquinaria fijas, montadores y ensambladores
en fabricas. Maquinistas de locomotoras, operadores de maquinaria agricola y de
equipos pesados moviles, y marineros. Conductores de vehiculos para el transporte
urbano o por carretera.

» d. Tropa y marineria de las fuerzas armadas

» e. Artesanos y trabajadores cualificados de las industrias manufactureras y la cons-
truccion, excepto operadores de instalaciones y maquinaria. Incluye trabajadores en
obras estructurales de construccion y afines, trabajadores de acabado de construc-
ciones e instalaciones, pintores y afines. Soladores, chapistas, montadores, herreros,
mecanicos, trabajadores especializados en electricidad, mecanicos de precision, ce-
ramistas, vidrieros, trabajadores de artes gréficas, trabajadores de la industria de
alimentacion, bebidas y tabaco, trabajadores de la madera, textil, confeccién, piel,
cuero, calzado, etc.

» f. Trabajadores cualificados en el sector agricola, ganadero, forestal y pesquero.
Incluye actividades agricolas, ganaderas (incluidas avicolas, apicolas y similares),
actividades agropecuarias mixtas, forestales, pesqueras y cinegéticas.

» g. Trabajadores de los servicios de protecciéon y seguridad. Incluye guardias civiles,
policias, bomberos, personal de seguridad privado, etc.

» h. Trabajadores de los servicios de salud y el cuidado de personas. Incluye traba-
jadores de los cuidados a las personas en servicios de salud, y cuidados y servicios
personales (peluqueros, especialistas en estética y afines), trabajadores que atien-
den a viajeros, supervisores de mantenimiento y limpieza de edificios, propietarios
de pequenos alojamientos, etc.

» i. Trabajadores de los servicios de restauraciéon y comercio. Incluye camareros,
cocineros, trabajadores de los servicios de restauracién asalariados o propietarios;
propietarios y dependientes en tiendas y almacenes, vendedores, cajeros y taquilleros
(excepto bancos), etc.

» j. Empleados contables, administrativos y otros empleados de oficina. Incluye em-
pleados contables, administrativos, financieros y otros empleados de oficina: em-
pleados en servicios de apoyo a la produccién y el transporte, empleados de agencias
de viajes, recepcionistas, telefonistas, empleados de ventanilla, etc.

= k. Técnicos; profesionales de apoyo. Técnicos de las ciencias y de las ingenierias,
supervisores en ingenieria de minas, industrias manufactureras y la construccién.
Técnicos sanitarios, profesionales de apoyo en finanzas y matematicas, represen-
tantes, agentes comerciales. Profesionales de apoyo a la gestion administrativa;
técnicos de las fuerzas y cuerpos de seguridad. Profesionales de apoyo de servicios
juridicos, sociales, culturales, deportivos y afines. Técnicos de las tecnologias de la
informacién.



= |. Oficiales y suboficiales de las fuerzas armadas.

= m. Técnicos y profesionales cientificos e intelectuales. Técnicos y profesionales de
la salud y de la ensefianza y otros profesionales cientificos e intelectuales: médicos,
profesionales de la enfermeria, veterinarios, farmacéuticos, profesionales de la en-
senanza, profesionales de las ciencias fisicas, quimicas, matematicas e ingenierias,
profesionales del derecho, especialistas en organizaciéon de la Administracién Publi-
ca y de las empresas y en la comercializacion, profesionales de las tecnologias de
la informacién, de las ciencias sociales, de la cultura y el espectaculo.

= n. Directores y gerentes. Miembros del poder ejecutivo y de los cuerpos legisla-
tivos; directivos de la Administracién Publica y organizaciones de interés social;
directores ejecutivos. Directores de departamentos administrativos y comerciales,
de produccion y operaciones, directores gerentes de empresas de servicios, etc.

Pregunta 14: ; Cual es el nivel mas alto de estudios que han completado tus
padres o tutores? (Marca una opcidén en cada fila. En caso de familias con un solo
padre, madre o tutor dejar en blanco la fila 2. En caso de no haber estudiado en el

sistema educativo espaiiol, marca la opcién equivalente)

= a. Madre / Tutor 1

= Sin estudios obligatorios completados o con estudios primarios.

» EGB, Formacién Profesional de grado basico, FPI, ESO

= Titulo bachillerato, FP Il, ciclos formativos de grado medio o equivalente
» Ciclos formativos de grado superior o equivalente

» Estudios universitarios o equivalentes
= b. Padre / Tutor 2

= Sin estudios obligatorios completados o con estudios primarios.

» EGB, Formacién Profesional de grado basico, FPI, ESO

= Titulo bachillerato, FP Il, ciclos formativos de grado medio o equivalente
» Ciclos formativos de grado superior o equivalente

» Estudios universitarios o equivalentes

Pregunta 15: jHasta qué punto te sientes identificado con las siguientes
afirmaciones sobre la lectura? (Marca una casilla en cada grupo)

= Muy en desacuerdo

= a. Me parece divertido leer
» b. Comprendo todo lo que leo
= c. Me gustaria leer mas

» d. Leo para aprender



» e. Leo para entretenerme
= f. Leer me relaja
» g. Leer es una de mis actividades favoritas

= h. Encuentro informacién en un texto con facilidad
= Un poco en desacuerdo

a. Me parece divertido leer
» b. Comprendo todo lo que leo

. Me gustaria leer mas

[ ]
o 0

. Leo para aprender

e. Leo para entretenerme

f. Leer me relaja

= g. Leer es una de mis actividades favoritas
h

. Encuentro informacién en un texto con facilidad
= Un poco de acuerdo

a. Me parece divertido leer

» b. Comprendo todo lo que leo
c. Me gustaria leer mas

» d. Leo para aprender

e. Leo para entretenerme

f. Leer me relaja

» g. Leer es una de mis actividades favoritas
h

. Encuentro informacién en un texto con facilidad
= Muy de acuerdo

a. Me parece divertido leer

» b. Comprendo todo lo que leo
c. Me gustaria leer mas

» d. Leo para aprender

e. Leo para entretenerme

f. Leer me relaja

= g. Leer es una de mis actividades favoritas
h

. Encuentro informacién en un texto con facilidad

Pregunta 16: Con respecto a las matematicas, jhasta que punto te sientes
identificado con las siguientes afirmaciones? (Marca una casilla en cada fila)

= Muy en desacuerdo
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a. Me gusta aprender matematicas

» b. Comprendo facilmente las cuestiones mateméticas
c. Creo que las matematicas son importantes

» d. Las matematicas me resultan entretenidas

. Me gusta resolver problemas matematicos

[ ]
M

= f. Las matematicas se me dan bien

» g. Matematicas es una de mis asignaturas favoritas
= Un poco en desacuerdo

= a. Me gusta aprender matematicas

» b. Comprendo facilmente las cuestiones mateméticas
» c. Creo que las matematicas son importantes

» d. Las matematicas me resultan entretenidas

= e. Me gusta resolver problemas matematicos

» f. Las matematicas se me dan bien

» g. Matematicas es una de mis asignaturas favoritas
= Un poco de acuerdo

= a. Me gusta aprender matematicas

» b. Comprendo facilmente las cuestiones mateméticas
» c. Creo que las matematicas son importantes

» d. Las matematicas me resultan entretenidas

= e. Me gusta resolver problemas matematicos

» f. Las matematicas se me dan bien

» g. Matematicas es una de mis asignaturas favoritas
= Muy de acuerdo

» a. Me gusta aprender matematicas

» b. Comprendo facilmente las cuestiones mateméticas
» c. Creo que las matematicas son importantes

= d. Las matematicas me resultan entretenidas

= e. Me gusta resolver problemas matematicos

» f. Las matematicas se me dan bien

» g. Matematicas es una de mis asignaturas favoritas

Pregunta 17: ;Con qué frecuencia realizas las siguientes actividades de ocio en
familia durante los dias no lectivos? (Puedes marcar varias casillas, pero como
maximo una por fila)
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= Nunca

= a. Restaurantes o bares
» b. Parques tematicos
= c. Actividades culturales: cine, teatros, museos, musicales

» d. Viajes de ocio (que no sean para visitar a familiares)
» 1 vez al afio

= a. Restaurantes o bares
» b. Parques tematicos
= c. Actividades culturales: cine, teatros, museos, musicales

» d. Viajes de ocio (que no sean para visitar a familiares)
» Varias veces al afio

= a. Restaurantes o bares
» b. Parques tematicos
= c. Actividades culturales: cine, teatros, museos, musicales

» d. Viajes de ocio (que no sean para visitar a familiares)
= 1 vez al mes

= a. Restaurantes o bares
» b. Parques tematicos
= c. Actividades culturales: cine, teatros, museos, musicales

» d. Viajes de ocio (que no sean para visitar a familiares)
= Mas de una vez al mes

= a. Restaurantes o bares
» b. Parques tematicos
= c. Actividades culturales: cine, teatros, museos, musicales

= d. Viajes de ocio (que no sean para visitar a familiares)

Pregunta 18: ; Qué nivel de estudios esperas alcanzar cuando finalices todas las
etapas educativas? (Marca solo una casilla)

Educacién Secundaria Obligatoria

Formaciéon Profesional de Grado Medio

Bachillerato

Formacién Profesional de Grado Superior

Estudios universitarios o equivalentes

Has llegado al final del cuestionario. Muchas gracias por tus respuestas
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A6.3 Respuestas a los cuestionarios de contexto

En esta seccién se mostraran las proporciones de respuestas introducidas por estudiantes
o familias en los cuestionarios de contexto aplicados en esta evaluacién de diagndstico.

Se presentaran primero las respuestas de Educacién Primaria y después las de Educacién
Secundaria Obligatoria.

Se ha utilizado el texto NA para indicar la ausecia de respuesta.

A6.3.1 Educacion Primaria

CSC401_: Este cuestionario se refiere a su:

Hija - =~ ———— =~
Hijo - = oo
NA A

°-|

T T T
2000 4000 6000

Figura A6.3: Nimero de respuestas item 1 del cuestionario socioeconémico y cultural, EP.

CSC402_: ¢A qué edad empezo su hijo o hija a ir al colegio, escuela infantil ...

Antes de cumplir 2 afios ——
Con 2 aiios —_— = =
Con 3 aiios - I—_—
Con 4 afios 0 mas L
NA - e

o+

T T T T T
1000 2000 3000 4000 5000

Figura A6.4: Nimero de respuestas item 2 del cuestionario socioeconémico y cultural, EP.

CSC403_: Si su hijo o hija NO nacié en Espaiia, é¢cuanto tiempo hace que estudia ...

Menos de 2 cursos - |
De 2 a 4 cursos - ]
5 cursos 0 mas - |
NA - —
T T T T T
0 2500 5000 7500 10000

Figura A6.5: Nimero de respuestas item 3 del cuestionario socioeconémico y cultural, EP.
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CSC404_: Marque la opcion correspondiente, segun el lugar de nacimiento:

Hijo/a Madre / Tutor 1 Padre / Tutor 2
En otro pais { I |——— ===
En Espaiia 4 I e e e e e e ] ]
NA -4 — [—|

T T T T T T T T T T T T T T T
0 2500 5000 7500 10000 O 2500 5000 7500 10000 O 2500 5000 7500 10000

Figura A6.6: Nimero de respuestas item 4 del cuestionario socioeconémico y cultural, EP.

CSC405_: Qué lenguas utiliza habitualmente su hijo o hija cuando esta en casa ...

Casa Amigos/as Television
Otra+ 1 |
Espafiol - I—— —— e et
NA - I I
0 3000 6000 9000 120000 3000 6000 9000 120000 3000 6000 9000 1200

Figura A6.7: Nimero de respuestas item 5 del cuestionario socioecondémico y cultural, EP.

CSC406_: ¢ Cudl es el nivel mas alto de estudios completados por ...

Madre / Tutor 1 Padre / Tutor 2
Estudios universitarios
Ciclos formativos GS - I———— ]
Bach., FP I, CFGM -| I — e
EGB, FPB, FPI, ESO -| e
Sin estudios obligatorios ... - IE—— ]
NA - — N

T T T T T T T T T T
0 1000 2000 3000 4000 5000 0 1000 2000 3000 4000 500(

Figura A6.8: Nimero de respuestas item 6 del cuestionario socioeconémico y cultural, EP.

CSC407_: ¢Cual es la ocupacién actual de ...
Madre / Tutor 1 Padre / Tutor 2

Nunca ha tenido un trabajo 4

Ocupaciones elementales 4

Op. de instalaciones y maq., conductores
ropa y marineria FFAA 4

Artesanosytrab cualif. manufactura y cons.
. cualificados agricola, ganadero

Trab. serv. protecciony segurldad -

Trab. serv. sajud y cuidado -

rab. serv. restauracion y comercm -

Empleados de oficina contables y adm. 4

0s de aE IX

Oficiales y suboﬁuales F
Prof. salud y ensenanza, otros cientificos 4
Directores y gerenltﬁ -

T T T T T T T T T
500 1000 1500 2000 0 500 1000 1500 2000

o -

Figura A6.9: Nimero de respuestas item 7 del cuestionario socioeconémico y cultural, EP.
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CSC408_: é¢Recibe su hijo o hija algun tipo de ayuda, beca oficial o subvencion para estudiar ...
Si - e e —
No o e e e
NA o I

T T
0 2500 5000 7500 1000

Figura A6.10: Ndmero de respuestas item 8 del cuestionario socioeconémico y cultural, EP.

CSC409_: ¢ Dispone su hijo o hija de los siguientes recursos en ...

PC, portatil o Tablet Teléfono con datos Espacio personal ...
No dispone 4 [l e e s e | |
Si dispone, No usa- [l [ | |
Si dispone, Si usa 4 [N —" e e s s s e s
NA - =3 I
Internet cable/wifi... Internet datos Plat. (Netflix, HBO, ...)
No dispone{ H e s e | e s
Si dispone, No usa- [l | s s
Si dispone, Si usa 4 I ——H | ——
NA - [N — |
0 3000 6000 9000 0 3000 6000 9000 0 3000 6000 9000

Figura A6.11: Ndmero de respuestas item 9 del cuestionario socioeconémico y cultural, EP.

CSC410_: é¢Cuantos libros (en papel o digitales) hay, aproximadamente, en su casa?

De 0 a 10 libros 4

De 11 a 50 libros -
De 51 a 100 libros 1
De 101 a 200 libros A
Mas de 200 libros 4
NA -

T T
2000 3000

o4
[y
o
(=]
o

Figura A6.12: Namero de respuestas item 10 del cuestionario socioeconémico y cultural, EP.

CSC411_: ¢Con qué frecuencia realizan ustedes las siguientes actividades ...

Restaurantes/bares Parques tematicos Act. culturales Viajes de ocio

Mas de una vez al mes -

1 vez al mes - m——— ] ] -
Varias veces al afio - Hm——— ] I (-
lvezalafio ® ] | ]
Nunca- ® | | -
NA - ] ] _—
T T T T T T T T T T T T T T T T
0 2000 4000 6000 O 2000 4000 6000 O 2000 4000 6000 O 2000 4000 6000

Figura A6.13: Nimero de respuestas item 11 del cuestionario socioeconémico y cultural, EP.
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CSC412_: ¢Cudntas veces a la semana asiste su hijo o hija a actividades ...

Lengua Cas. o Lit. Matematicas Conoc. del Medio Lengua extr.
I

5 0 mas veces por semana -

I I 1
3 0 4 veces por semana - B | | [ |
1 0 2 veces por semana - ] | ]
Nunca - I e e ]
NA - = . | .

T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T
0 2500 5000 7500100000 2500 5000 7500100000 2500 5000 7500100000 2500 5000 7500 10000

Figura A6.14: Nimero de respuestas item 12 del cuestionario socioeconémico y cultural, EP.

CSCA413_: ¢Cudntas veces a la semana realiza su hijo o hija actividades ...

Fisicas o dep. Musicales o art. Ens. idiomas Tec. y cient.

5 0 mds veces por semana -

I 1
3 0 4 veces por semana - I | 1
1 0 2 veces por semana - I ] |
Nunca - —t ——t— BTt
NA - ] ] .

0 2500 5000 7500 10000 2500 5000 7500 10000 2500 5000 7500 10000 2500 5000 7500 1000

Figura A6.15: Nimero de respuestas item 13 del cuestionario socioeconémico y cultural, EP.

CSC414_: é¢Cuantas horas A LA SEMANA, DE LUNES A DOMINGO, dedica ...

Menos de 1 hora -
Entre 1y 6 horas -
Entre 6 y 11 horas -
Entre 11y 16 horas
Entre 16 y 21 horas -
Mas de 21 horas
NA -

o4

T T T
2000 4000 6000

Figura A6.16: Nimero de respuestas item 14 del cuestionario socioeconémico y cultural, EP.

CSC415_: ¢{Con qué frecuencia hace usted u otra persona de la casa ...

Hablar ... Planificar ... Ayudarle ... Comprobar ...

Todos o casi todos los dias - I
1 0 2 veces por semana - Il
102vecesalmes+I
Nunca o casi nunca - |
NA -+ =

T T T T T
0 2500 5000 750010000 0 2500 5000 750010000 0 2500 5000 750010000 0 2500 5000 750010000

Figura A6.17: Nimero de respuestas item 15 del cuestionario socioeconémico y cultural, EP.
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CSC416_: ¢Qué nivel de estudios maximo espera que alcance su hijo o hija?

Educacién Secundaria O. I
Formacion Profesional GM - -_—
Bachillerato —
Formacion Profesional GS - e o
Estudios universitarios 4 ]
NA 4 I
T T T T
0 2500 5000 7500

Figura A6.18: Nimero de respuestas item 16 del cuestionario socioeconémico y cultural, EP.

CSCA417_: ¢Cudl es la principal razoén por la que la familia ha elegido el colegio ...

Mads cercano Prestigio Bilingiie Otros miembros ...
Si - I - — —
No - E— FE—r———F——H | | EE—————+ e e |
NA- = - [ -

Proy. educativo ... Flexibilidad ... Servicios ... Instalaciones ...

Si- — ] |
No - I 0 | | = | | e
NA - = - [ -

] ] ] 0 3000 6000 9000 0 3000 6000 9000

Opciones educativas No lo he elegido

Si{ m -
No { I | |
NA - |

3000 6000 9000

o~

0 3000 6000 9000

Figura A6.19: Nimero de respuestas item 17 del cuestionario socioeconémico y cultural, EP.

A6.3.2 Educaciéon Secundaria Obligatoria

CSC201_: ¢Cémo te identificas?
Chico - 0 +
L

Chica -
NA -

o|

T T T
2000 4000 6000

Figura A6.20: NGmero de respuestas item 1 del cuestionario socioeconémico y cultural, ESO.

CSC202_: ¢A qué edad empezaste a ir al colegio, escuela infantil ...

Antes de cumplir 2 afios —_—— e ]
Con 2 aiios - I
Con 3 aiios - T ———F———3
Con 4 afios 0 mas - ]
NA - —

o+

1000 2000 3000 4000 5000

Figura A6.21: Nimero de respuestas item 2 del cuestionario socioeconémico y cultural, ESO.
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CSC203_: Si NO naciste en Espaiia, écuanto tiempo hace que estudias ...

Menos de 2 cursos -
De 2 a 4 cursos -

De 4 a 6 cursos -
Mads de 6 cursos -
NA -

T T T
3000 6000 9000

o+

Figura A6.22: NGmero de respuestas item 3 del cuestionario socioeconémico y cultural, ESO.

CSC204_: Marca la opcién correspondiente, segun tu lugar de nacimiento ...

Yo Madre / Tutor 1 Padre / Tutor 2
En otro pais 4 [l s s | —— ]
En Espaiia - I e s e e e et e e s s s e e e
NA- (= ==
0 2500 5000 7500 10000 0 2500 5000 7500 10000 0 2500 5000 7500 10000

Figura A6.23: NGmero de respuestas item 4 del cuestionario socioeconémico y cultural, ESO.

CSC205_: Qué lengua utilizas habitualmente cuando estas en casa, con los amigos ...

Casa Amigos/as TV
Otra- N | |
Espaiiol 4 e e e B e e e s
NA - . |
0 5000 10000 0 5000 10000 0 5000 10000

Figura A6.24: NGmero de respuestas item 5 del cuestionario socioeconémico y cultural, ESO.

CSC206_: ¢ Cuantos dias completos has faltado a clase a lo largo de este curso ...

Menos de dos dias 4
Dos o tres dias -
Cuatro o cinco dias
Seis 0 mas dias -

NA -

T T T
2000 4000 6000 8000

o+

Figura A6.25: Nimero de respuestas item 6 del cuestionario socioeconémico y cultural, ESO.

CSC207_: é¢Cuanto tiempo semanal, DE LUNES A DOMINGO, dedicas a las tareas ...

Menos de 1 hora
Entre 1y 6 horas -
Entre 6 y 11 horas
Entre 11y 16 horas
Entre 16 y 21 horas -
Mas de 21 horas
NA -

T T
2000 4000

o4

Figura A6.26: Nimero de respuestas item 7 del cuestionario socioeconémico y cultural, ESO.




CSC208_: ¢Dispones de los siguientes recursos ...

PC, portatil o Tablet Teléfono con datos Espacio personal ...
No dispone 4 | |
Si dispone, No usa - Il e s e s | ]
Si dispone, Si usa { I | e e e |
NA 4 mm ] |
Internet cable/wifi... Internet datos Plat. (Netflix, HBO, ...)

No dispone - 1
Si dispone, No usa - N
si dispone, Si usa | EEEE————————
NA-
0 2500 5000 7500 10000 125000 2500 5000 7500 10000 125000 2500 5000 7500 10000 1250

Figura A6.27: NGmero de respuestas item 8 del cuestionario socioeconémico y cultural, ESO.

CSC209_: ¢ Cuantos libros (en papel o digitales) hay, aproximadamente, en tu casa?

De 0 a 10 libros 4

De 11 a 50 libros -
De 51 a 100 libros 1
De 101 a 200 libros A
Mas de 200 libros -
NA -

T T T T
1000 2000 3000 4000

o+

Figura A6.28: Nimero de respuestas item 9 del cuestionario socioeconémico y cultural, ESO.

CSC210_: ¢Cuantas veces a la semana realizas act. extraescolares ...

L. Castellana o Lit. Matematicas Fisica y Quimica Lengua extranjera
5 0 mas veces por semana - | 1 1 1
3 0 4 veces por semana - l | u |
1 0 2 veces por semana - . === ] ===":]
Nunca - I e === ¥
NA - . | | |

T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T
0 2500 5000 7500 100000 2500 5000 7500 100000 2500 5000 7500 100000 2500 5000 7500 1000(

Figura A6.29: Nimero de respuestas item 10 del cuestionario socioeconédmico y cultural, ESO.

CSC211_: ¢Cudntas veces a la semana realizas actividades extr. ...

Fisicas o dep. Musicales o art. Ens. de idiomas Tec. y cient.

5 0 mas veces por semana - [ 1 1 1
3 0 4 veces por semana - I 1 | 1
1 02 veces por semana - I | = |
Nunca - ====c=—c=—=c| I====c—=C e
NA 1 = . ] .

T T T T T T T T T T T T T T T T
0 3000 6000 9000 12000 3000 6000 9000 1200@ 3000 6000 9000 1200@ 3000 6000 9000 1200

Figura A6.30: Nimero de respuestas item 11 del cuestionario socioeconémico y cultural, ESO.
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CSC212_: Conrespecto al aprendizaje de lenguas extranjeras, indica ...

Viajes familiares ... Intercambios ... Campamentos ... Aprendizaje ...
Varias veces al afio -
Una vez al afio 4 mm 1 L] 1
Mas de una vez en la vida - E—— ] - —
Una vez en la vida - s == _— -
Nunca - —— e ===l ===
NA - = == | |

0 2500 5000 750010000 0 2500 5000 750010000 0 2500 5000 750010000 0 2500 5000 750010000

Figura A6.31: Nimero de respuestas item 12 del cuestionario socioeconémico y cultural, ESO.

CSC213_: ¢Qué clase de trabajo realizan tu ...
Madre / Tutor 1 Padre / Tutor 2

Nunca ha tenido un trabajo -
Ocupaciones elementalés -
Op. de instalaciones y maq., conductores -
Tropay marmena FFAA -
Artesanosytraa cuallf manu factura y cons. -
cua ificados agricola, ganadero
. serv. proteccnon y segundad -
Trab. serv. salud y cuidado -
Trab. serv. restauracnon y comercno -
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Figura A6.32: Nimero de respuestas item 13 del cuestionario socioeconémico y cultural, ESO.

CSC214_: ¢Cudl es el nivel mas alto de estudios que han completado ...
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Figura A6.33: NGmero de respuestas item 14 del cuestionario socioeconémico y cultural, ESO.
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CSC215_: ¢Hasta que punto ... afirmaciones sobre la lectura?
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Figura A6.34: Ndmero de respuestas item 15 del cuestionario socioeconémico y cultural, ESO.

CSC216_: Con respecto a las matematicas, ¢hasta que punto te identificas ...
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Figura A6.35: Nimero de respuestas item 16 del cuestionario socioeconémico y cultural, ESO.

CSC217_: ¢Con qué frecuencia realizas las siguientes actividades de ocio ...

Restaurantes/bares Parques tematicos Act. culturales Viajes de ocio
Mads de una vez al mes -
1 vez al mes - ——" ] ] ]
Varias veces al afio - IE————— =u—c =] "]
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Figura A6.36: Nimero de respuestas item 17 del cuestionario socioeconémico y cultural, ESO.

364




CSC218_: . ¢Qué nivel de estudios esperas alcanzar cuando finalices ...

ESO +

Formacion Profesional GM -
Bachillerato

Formacion Profesional GS -
Estudios universitarios
NA -+

o4

T T T
2000 4000 6000

Figura A6.37: Nimero de respuestas item 18 del cuestionario socioeconémico y cultural, ESO.
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Anexo Caracterizacion de los items

En este anexo se detallaran los principales elementos disponibles, de acuerdo con la Teoria
de Respuesta al ltem, para la adecuada caracterizacién de los items de cada una de las pruebas
de competencia: las curvas caracteristicas de los items y las curvas de informacién de los items.

Las curvas caracteristicas de los items, que reflejan la relacion existente entre la probabilidad
de acierto del item y el nivel de competencia del estudiante, nos permiten valorar la capacidad
de discriminacién de los items, asi como su mayor o menor dificultad.

En cambio, las curvas de informacién de los items, reflejan la informacién que proporciona
cada item en cada nivel de competencia. Dado que el error tipico del item, para un deter-
minado nivel de competencia, es inversamente proporcional a la raiz cuadrada de su nivel de
informacién, estas curvas nos permiten valorar la precisién con la que cada item contribuye en
cada nivel de competencia a la determinacion de las competencias de los estudiantes.
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Figura A7.1: Curvas caracteristicas de los items, EP, CL.
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Figura A7.2: Curvas de informacién de los items, EP, CL.
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Figura A7.3: Curvas caracteristicas de los items, EP, CM.
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Figura A7.4: Curvas de informacién de los items, EP, CM.
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A7.1.2 Educaciéon Secundaria Obligatoria
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Figura A7.6: Curvas de informacién de los items, ESO, CL.
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Figura A7.7: Curvas caracteristicas de los items, ESO, CM.

3

73

>
=

m
o

m
—

<
m

2
c



0.4
0.3 4
0.2
0.1+

01_CMA201d

02_CMA202d

0.0 -

0.4 1
0.3
0.2 1
0.1+
0.0 -

0.4 1
0.3 1
0.2 1
0.1+
0.0 -

0.4 1
0.3 1
0.2 1
0.1~
0.0 -

0.4 1
0.3 1
0.2 1
0.1+

-
"
"
A

03_CMA203d

05_CMA205d

04_CMA204d

06_CMA206d

w
-
"
&

07_CMA207d

09_CMA209d

08_CMA208d

10_CMA210d

v
-
.
#

11_CMA211d

12_CMA212d

13_CMA213d

14_CMA214d

&
y
-
4

15_CMA215d

17_CMA217d

16_CMA216d

18_CMA218d

0.0+

0.4
0.3
0.2 1
0.1~
0.0 -

0.4
0.3 1
0.2
0.1~
0.0 -

0.4
0.3 4
0.2 1
0.1+

-
"
"
"

19_CMA219d

21_CMA221d

20_CMA220d

22_CMA222d

s
B
-
&

23_CMA223d

25_CMA225d

24_CMA224d

26_CMA226d

"
"

27_CMA227d

29_CMA229d

28_CMA228d

30_CMA230d

0.0 -

o

w
o
w
o

>

w
o
w
(<)}

-

F

Figura A7.8: Curvas de informacién de los items, ESO, CM.
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Anexo 8: calificaciones items

Anexo Calificaciones items

En este anexo se mostrara el nimero de calificaciones obtenidas en cada uno de los items
de cada una de las pruebas de competencia, tanto CL como CM.

Se presentaran primero los resultados de Educaciéon Primaria y después los de Educacion
Secundaria Obligatoria.

En las pruebas de CL, algunos de los items son politémicos, mientras que en las pruebas
de CM todos los items son dicotémicos.

En el eje de ordenadas se han representado el niimero de estudiantes, mientras que en el
eje de abscisas aparecen las categorias de respuestas: 0 (incorrecta), 1 (parcialmente correcta),
2 (totalmente correcta) y NA (sin respuesta).

A8.1 Educacion Primaria
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Figura A8.1: Proporcion de respuestas por item, EP, CL.
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Figura A8.2: Proporcion de respuestas por item, EP, CM.
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Figura A8.3: Proporcién de respuestas por item, ESO, CL.
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Anexo 9: Hosting

Anexo Hosting

Las actuaciones referidas en este informe de gestién de hosting para la realizacién, por
medios telematicos, de la Evaluacién de Diagnostico, no incluyen la preparacién previa del
CMS (Content Management System), ni la introduccién de material (items, imagenes) de las
pruebas, lo que se realizé con anterioridad en servidores de desarrollo. Asimismo, no se incluyen
en este informe los costes de los equipos dedicados a desarrollo ni preproducciéon. La eleccién
y capacidades de servidores se realizd sin disponer de pruebas previas de uso y por tanto se
dimensioné siempre en funcién del tedrico "caso peor”.

A9.1 Eleccidn del tipo de hosting

Por las necesidades temporales de la prueba se opté por VPS (Servidores Privados Vir-
tuales) administrados con capacidades variables. Las maquinas se encontraban en centros de
datos ubicados en Espafia con las correspondientes certificaciones que garantizaban tanto la
seguridad como la disponibilidad habitual. Los certificados de los servidores se adjuntan a este
informe y son:

|Green Energy Certificate para la empresa administradora (Dinahosting)|

» ISO 9001:2015 para la empresa mayorista de hosting (Interxion Espafia), nimero de|
certificado: 27798 /74

= ISO 14001:2015 para la empresa mayorista de hosting (Interxion Espafia), nimero de|
certificado: 4393 /73|

» ISO 22301:2019 para la empresa mayorista de hosting (Interxion Espafia), ndmero de|
certificado: 174236 /41|
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» ISO/IEC 27001:2013 para la empresa mayorista de hosting (Interxion Espaia), nimero
de certificado: S171/41]

Al finalizar esta seccidn, se incluyen los certificados completos como anexos:

Ademas, todos los servidores se contrataron con servicios de backup administrados.

A9.2 Arquitectura de servidores

Se dividi6é a los centros en 2 grupos y cada grupo se dirigié a un servidor, que en este
informe se denominaran serverl y server2, por medio de un subdominio. Se optd por esta
opcion debido al Iimite maximo de las maquinas y, como se ha comentado, contando con
un amplio margen de seguridad. Como equipo de seguridad se contratd un servidor adicional
(server3) preparado para entrar en uso si, durante el desarrollo de las pruebas, alguno de los
equipos en carga sufria algin fallo catastréfico.

A9.3 Dimensionamiento

Por las caracteristicas y temporalidad de las pruebas se optd por un tipo de contratacién
que permitia incrementar a voluntad la dimensién de los servidores. Previa programacién con la
empresa contratada los equipos incrementaron sus capacidades del minimo al maximo previsto.

A9.4 Costes asociados a la capacidad

En el caso concreto del proveedor contratado, al contratar los equipos se hizo "en baja”
por un periodo de 3 meses, de modo que, al pasar a modo "alta” se reducia el periodo
contratado. Una vez terminaba el periodo contratado se contratd por el periodo necesario "en
alta”. El serverl, se contraté un mes mas adicional, en previsién de centros que hubieran tenido
problemas en la realizacién y para labores técnicas.

381




Interxion Espafia S.L.U.

F N pigimaL e
L J REALTY 28037 Madrid, Esparfia

T: + 34917 894 850
E: es.info@digitalrealty.com

Madrid, 18 de julio de 2023

Estimado cliente,

D. Robert Assink como representante de Interxion Espaia S.L.U. con CIF n.° B-82517731, en
adelante Interxion,

DECLARA BAJO SU RESPONSABILIDAD que,

- Dinahosting S.L. ubicado en el centro de datos MAD1 en la sala 1408, en adelante DINAHOSTING,
tiene un contrato de alojamiento y suministro de alimentacién eléctrica suscrito con Interxion.

-La potencia eléctrica entregada a Dinahosting por parte de Interxion es una parte segmentada y
asegurada de la potencia eléctrica que ésta recibe de Unidén Fenosa, sin recibir aporte o generacion
de otras fuentes.

Como pilar fundamental de nuestra politica de sostenibilidad, los centros de datos de Interxion Espafia
S.L.U. (que opera bajo la marca comercial de Digital Realty) se alimentan de energia 100% verde.

Por ello, durante 2022 hemos adquirido a la comercializadora Accciona Green Energy Developments
S.L. el 100% de la energia para nuestras operaciones en Madrid. Como garantia del origen de la
energia de Acciona Green Development, S.L., la Comisién Nacional de Mercados y Competencia
certifica en la seccion de Etiquetado de las Comercializadoras 2022 el origen renovable de la energia
de nuestro proveedor.

Puede consultar el certificado de CNMC en el siguiente enlace publico:
https://gdo.cnmc.es/CNE/abrirVentanalGeneral.do?fichero=EtiguetadoComercializadora 2022.pdf&
directorio=etiguetadoEmpElec

Por otro lado, le comunicamos que durante 2022 la distribucion de las fuentes renovables en nuestros
centros de datos ha sido como se detalla a continuacion por centro:

MAD 1y MAD2 MAD3
Biomasa 13% 74%
Eodlica 1% 26%
Hidraulica 86% -

Interxion Espafia S.L.U. — Calle Albasanz 71, 28037 Madrid (Espafia)
CIF: B-82517731 — Inscripcion en el Registro Mercantil de Madrid al tomo 40574, folio 115, inscripcion 22 con hoja M-249071



Interxion Espafia S.L.U.

F N piairaL i
L J REALTY 28037 Madrid, Espafia

T: + 34 917 894 850
E:

Reciba un cordial saludo,

INTERXION ESPAN
A S.L.
C/ Albasanz, 71 L.u.
28037 Madrid
CIF: B-82517731

Robert J.M. Assink Director General
Interxion Espafa S.L.U.

Interxion Espafia S.L.U. — Calle Albasanz 71, 28037 Madrid (Espafia)
CIF: B-82517731 — Inscripcion en el Registro Mercantil de Madrid al tomo 40574, folio 115, inscripcion 22 con hoja M-249071



This is to certify that the Quality Management System of:

Interxion Espana SLU - Madrid ES-MAD1

Calle Albasanz 71, Madrid, 28037, Spain

(Central function listed above. See appendix for additional locations)
applicable to:

Provision of Data Centre Solutions Including Infrastructure, Power, Cooling & Physical
Security.

has been assessed and registered by NQA against the provisions of:

ISO 9001:2015

This registration is subject to the company maintaining a quality management system, to the
above standard, which will be monitored by NQA

RN (N

Managing Director

-
9
—

O
"
2

o)

Q
Qc
N

o

QU
+—

S
O
S
—

Y
O

Certificate No. 27798/74
ISO Approval Date: 2 December 2014
s ok 4 Reissued: 29 March 2024
: @ : Valid Until: 29 March 2027
Erthenn EAC Code: 33
Page 1 of 2

The use of the UKAS Accreditation Mark indicates accreditation in rescgept of those activities covered by the accreditation certificate number 015 held by NQA. NQA is a trading name
of NQA Certification Limited, Registration No. 09351758. Registered Office: Warwick House, Houghton Hall Park, Houghton Regis, Dunstable Bedfordshire LU5 5ZX, United Kingdom.
This certificate is the property of NQA and must be returned on request.
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The use of the UKAS Accreditation Mark indicates accreditation in re
of NQA Certification Limited, Registration No. 09351 i
This certificate is the property o

Appendix to Certificate Number: 27798/74

Includes Facilities Located at:

Interxion Espana SLU - Madrid
ES-MAD1
Certificate No. 27798/74

Calle Albasanz 71, Madrid, 28037

Spain

Interxion Espana SLU, Madrid
ES-MAD4

Certificate No. 191407

Calle Alfonso Gomez 4 Helensburgh
Madrid 28037

Spain

Interxion Espana SLU - Madrid
ES-MAD2,
Certificate No. 27798/74-1

Calle Albasanz 73, Madrid, 28037

Spain

Interxion Espana SLU - Madrid
ES-MAD3
Certificate No. 27798/74-2

Calle Emilio Murfioz 49, Madrid, 28037

Spain

[ UKAS |

MANAGEMENT
SYSTEMS

QA and must be returned on request.

ISO Approval Date:
Reissued:
pe Valid Until:

Provision of Data Centre Solutions Including
Infrastructure, Power, Cooling & Physical
Security.

Provision of data centre solutions including
infrastructure, power, cooling and physical
security

Provision of Data Centre Solutions Including
Infrastructure, Power, Cooling & Physical
Security.

Provision of Data Centre Solutions Including
Infrastructure, Power, Cooling & Physical
Security.

2 December 2014
29 March 2024
29 March 2027

Page 2 of 2

scgept of those activities covered by the accreditation certificate number 015 held by NQA. NQA is a trading name
758. Registered Office: Warwick House, Houghton Hall Park, Houghton Regis, Dunstable Bedfordshire LU5 5ZX, United Kingdom.



This is to certify that the Environmental Management System of:
Interxion Espana SLU - Madrid ES-MAD1

Calle Albasanz 71, Madrid, 28037, Spain

(Central function listed above. See appendix for additional locations)
applicable to:

Provision of data centre solutions including infrastructure, power, cooling and
physical security

has been assessed and registered by NQA against the provisions of:

ISO 14001:2015

This registration is subject to the company maintaining an environmental management
system, to the above standard, which will be monitored by NQA
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Certificate No. 4393/73
ISO Approval Date: 25 June 2015
B oy J Reissued: 29 March 2024
@ Valid Until 29 March 2027
Erthenn EAC Code: 33
Page 1 of 2

The use of the UKAS Accreditation Mark indicates accreditation in rescgept of those activities covered by the accreditation certificate number 015 held by NQA. NQA is a trading name
of NQA Certification Limited, Registration No. 09351758. Registered Office: Warwick House, Houghton Hall Park, Houghton Regis, Dunstable Bedfordshire LU5 5ZX, United Kingdom.
This certificate is the property of NQA and must be returned on request.
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Appendix to Certificate Number: 4393/73

Includes Facilities Located at:

Interxion Espana SLU - Madrid
ES-MAD1
Certificate No. 4393/73

Calle Albasanz 71, Madrid, 28037

Spain

Interxion Espana SLU, Madrid
ES-MAD4

Certificate No. 191408

Calle Alfonso Gomez 4 Helensburgh
Madrid 28037

Spain

Interxion Espana SLU - Madrid
ES-MAD2,
Certificate No. 4393/73-1

Calle Albasanz 73, Madrid, 28037

Spain

Interxion Espana SLU - Madrid
ES-MAD3
Certificate No. 4393/73-2

Calle Emilio Murfioz 49, Madrid, 28037

Spain

Provision of data centre solutions including
infrastructure, power, cooling and physical
security

Provision of data centre solutions including
infrastructure, power, cooling and physical
security

Provision of data centre solutions including
infrastructure, power, cooling and physical
security

Provision of data centre solutions including
infrastructure, power, cooling and physical
security

[ & |

— @ — ISO Approval Date: 25 June 2015

[ UKAS | Reissued: 29 March 2024
== Valid Until: 29 March 2027

Page 2 of 2

The use of the UKAS Accreditation Mark indicates accreditation in rescgept of those activities covered by the accreditation certificate number 015 held by NQA. NQA is a trading name
of NQA Certification Limited, Registration No. 09351758. Registered Office: Warwick House, Houghton Hall Park, Houghton Regis, Dunstable Bedfordshire LU5 5ZX, United Kingdom.
This certificate is the property of NQA and must be returned on request.



This is to certify that the Business Continuity Management System of:

Interxion HeadQuaters B.V.
Scorpius 30, 2132 LR Hoofddorp, The Netherlands

(Central function listed above. See appendix for additional locations)

applicable to:

The Business Continuity Management System in relation to the delivery of data centre
services.

has been assessed and registered by NQA against the provisions of:

ISO 22301:2019

This registration is subject to the company maintaining a business continuity management
system to the above standard, which will be monitored by NQA
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Managing Director
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Certificate No. 174236
ISO Approval Date: 27 September 2010
Reissued: 23 November 2022
@? Valid Until: 23 November 2025
3 3 EAC Code: 33

UKAS

MANAGEMENT
SYSTEMS
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The use of the UKAS Accreditation Mark indicates accreditation in rescgept of those activities covered by the accreditation certificate number 015 held by NQA. NQA is a trading name
of NQA Certification Limited, Registration No. 09351758. Registered Office: Warwick House, Houghton Hall Park, Houghton Regis, Dunstable Bedfordshire LU5 5ZX, United Kingdom.
This certificate is the property of NQA and must be returned on request.



Appendix to Certificate Number: 174236

Includes Facilities Located at:

Interxion HeadQuaters B.V. The Business Continuity Management System
Certificate Number 174236 in relation to the delivery of data centre
Scorpius 30, 2132 LR Hoofddorp sl

The Netherlands

Interxion (HQ), The Business Continuity Management System
Certificate Number 174236/1 in relation to the delivery of data centre
Level 5 60 London Wall services.

London EC2M 5TQ
United Kingdom

Interxion Osterreich GmBH The Business Continuity Management System
Certificate Number 174236/2 in relation to the delivery of data centre
Vienna, AT-VIE1 Louis-Haefliger - Gasse services.

10

1210 Wien

Republic of Austria

Interxion Osterreich GmBH The Business Continuity Management System
Certificate Number 174236/3 in relation to the delivery of data centre
Vienna, AT-VIE2, Louis-Haefliger - services.

Gasse 12, Wien, 1210

Republic of Austria
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: Appendix to Certificate Number: 174236
O Includes Facilities Located at:
®. Interxion Belgium NV The Business Continuity Management System
I Certificate Number 174236/4 in relation to the delivery of data centre
Brussels, BE-BRU1, Wezenbeekstraat services.
B 2, Zaventem, B-1930
‘I‘J Belgium
V’ Interxion Danmark ApS The Business Continuity Management System
® Certificate Number 174236/5 in relation to the delivery of data centre
m Copenhagen, DK-CPH1, Industriparken services.
20A, Ballerup, DK-2750
m Kingdom of Denmark
Interxion Danmark ApS The Business Continuity Management System
k" Certificate Number 174236/6 in relation to the delivery of data centre
Copenhagen, DK-CPH2, Industriparken services.
20A, Ballerup, DK-2750
m Kingdom of Denmark
"‘J Interxion Danmark ApS The Business Continuity Management System
B Certificate Number 174236/7 in relation to the delivery of data centre
Copenhagen, DK-CPH RS, Carl services.
U Jacobsensvej 20, DK-2500 Valby
L] \
H‘ Kingdom of Denmark
.‘|~l
= m =
3 @ 3 ISO Approval Date: 27 September 2010
[ UKAS | Reissued: 23 November 2022
== Valid Until: 23 November 2025
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Appendix to Certificate Number: 174236

Includes Facilities Located at:

Interxion France SAS The Business Continuity Management System
Certificate Number 174236/8 in relation to the delivery of data centre

Paris, FR-PAR2, 20-22 Rue des services.

Gardinoux, Batiment E501, Aubervilliers,

93300

France

Interxion France SAS The Business Continuity Management System
Certificate Number 174236/9 in relation to the delivery of data centre

Paris, FR-PAR1, 45 Avenue Victor Hugo, services.

Batiment n 260, Aubervilliers Cedex,

93300

France

Interxion France SAS The Business Continuity Management System
Certificate Number 174236/10 in relation to the delivery of data centre

Paris, FR-PARSG, 11-15 rue Galilee, services.

Ivry-sur-Seine, 94200

France

Interxion France SAS The Business Continuity Management System
Certificate Number 174236/11 in relation to the delivery of data centre

Paris, FR-PAR7, 1-3 rue Rateau, La services.

Courneuve, 93120

France
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Appendix to Certificate Number: 174236

Includes Facilities Located at:

Interxion France SAS The Business Continuity Management System
Certificate Number 174236/12 in relation to the delivery of data centre
Marseille FR-MRS1, 40 avenue Roger S lie

Salengro, Marseille, 13003

France

Interxion France SAS The Business Continuity Management System
Certificate Number 174236/13 in relation to the delivery of data centre
Marseille, FR-MRS2, Enceinte Portuaire, services.

Porte 4, Ex Base Sous Marine, Marseille,

13015

France

Interxion France SAS The Business Continuity Management System
Certificate Number 174236/14 in relation to the delivery of data centre
Marseille, FR-MRS3, Enceinte Portuaire, services.

Porte 4, Ex Base Sous Marine, Marseille,

13015

France

Interxion France SAS The Business Continuity Management System
Certificate Number 174236/15 in relation to the delivery of data centre

Paris, FR-PAR4, 21 Rue du Port, Parc services.

de l'lle - Alee Bleue, Naterre, 9200

France
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Appendix to Certificate Number: 174236

Includes Facilities Located at:

Interxion France SAS The Business Continuity Management System
Certificate Number 174236/16 in relation to the delivery of data centre
Paris, FR-PARO, 129, Boulevard services.

Malesherbes, Paris, 75017

France

Interxion France SAS The Business Continuity Management System
Certificate Number 174236/17 in relation to the delivery of data centre

Paris, FR-PAR3, 7-9 Avenue des Arts et services.

Metiers, Saint-Denis, 93300

France

Interxion France SAS The Business Continuity Management System
Certificate Number 174236/18 in relation to the delivery of data centre

Paris, FR-PAR5, 11-13 Avenue des Arts services.

et Metiers, Saint-Denis, 93200

France

Interxion Deutschland GmBH The Business Continuity Management System
Certificate Number 174236/19 in relation to the delivery of data centre
Duesseldorf, DE-DUSH, In der Steele services.

29, Duesseldorf, 40599

Germany
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: Appendix to Certificate Number: 174236
O Includes Facilities Located at:
®. Interxion Deutschland GmbH The Business Continuity Management System
‘H Certificate Number 174236/20 in relation to the delivery of data centre
Dusseldorf, DE-DUS2 In der Steele 39A Services.
B Dusseldorf 40599
\ Germany
‘Iﬂ Interxion Deutschland, GmBH The Business Continuity Management System
V’ Certificate Number 174236/21 in relation to the delivery of data centre
° .
— Frankfurt, DE-FRAS, services.
m Weismuellerstrasse 36, 60314 Frankfurt
: am Main
m Germany
Interxion Deutschland GmbH The Business Continuity Management System
kl‘ Certificate Number 174236/22 in relation to the delivery of data centre
O Frankfurt, DE-FRA9, services.
Weismuellerstrasse 25-27, Frankfurt am
C Main, 60314
Yd Germany
B Interxion Deutschland GmBH The Business Continuity Management System
Certificate Number 174236/23 in relation to the delivery of data centre
U Frankfurt, DE-FRA10, services.
O Sy Weismuellerstrasse 38, Frankfurt am
. Main, 60314
[ ] \
'|~J Germany
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Appendix to Certificate Number: 174236

Includes Facilities Located at:

Interxion Deutschland GmBH The Business Continuity Management System
Certificate Number 174236/24 in relation to the delivery of data centre
Frankfurt, DE-FRA11, services.

Weismuellerstrasse 40, 60314 Frankfurt

am Main

Germany

Interxion Deutschland GmBH The Business Continuity Management System
Certificate Number 174236/25 in relation to the delivery of data centre
Frankfurt, DE-FRA12, services.

Weismuellerstrasse 29-31, 60314
Frankfurt am Main

Germany

Interxion Deutschland GmBH The Business Continuity Management System
Certificate Number 174236/26 in relation to the delivery of data centre
Frankfurt, DE-FRA1, Hanauer services.

Landstrasse 302, Frankfurt am Main,

60314

Germany

Interxion Deutschland GmBH The Business Continuity Management System
Certificate Number 174236/27 in relation to the delivery of data centre
Frankfurt, DE-FRA2, Hanauer services.

Landstrasse 304a, Frankfurt am Main,

60314

Germany
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: Appendix to Certificate Number: 174236
O Includes Facilities Located at:
®. Interxion Deutschland GmBH The Business Continuity Management System
‘H Certificate Number 174236/28 in relation to the delivery of data centre
Frankfurt, DE-FRA3 Weismuellerstrasse services.
B 21-23, Frankfurt am Main, 60314
‘|~J Germany
V’ Interxion Deutschland GmbH The Business Continuity Management System
® Certificate Number 174236/29 in relation to the delivery of data centre
m Frankfurt, DE-FRA4, senvices.
Weismuellerstrasse 19, Frankfurt am
QJ Main, 60314
m Germany
H‘ Interxion Deutschland GmbH The Business Continuity Management System
Certificate Number 174236/30 in relation to the delivery of data centre
O Frankfurt, DE-FRA5, Hanauer services.
Landstrasse 308a, Frankfurt am Main,
Q) 60314
Germany
B Interxion Deutschland GmbH The Business Continuity Management System
U Certificate Number 174236/31 in relation to the delivery of data centre
® Frankfurt, DE-FRA6, Hanauer services.
kls Landstrasse 300a, Frankfurt am Main,
® 60314
k Germany
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: Appendix to Certificate Number: 174236
O Includes Facilities Located at:
®. Interxion Deutschland GmbH The Business Continuity Management System
I Certificate Number 174236/32 in relation to the delivery of data centre
Frankfurt, DE-FRAO, Hanauer services.
B Landstrasse 298, Frankfurt am Main,
; 60314
V’ Germany
® Interxion Deutschland GmbH The Business Continuity Management System
m Certificate Number 174236/33 in relation to the delivery of data centre
Frankfurt, DE-FRA7 Hanauer services.
Q) Landstrasse 296A,
60314
m Germany
H‘ Interxion Deutschland GmbH The Business Continuity Management System
Certificate Number 174236/34 in relation to the delivery of data centre
O Frankfurt, DE-FRA13, services.
Weismuellerstrasse 42, Frankfurt am
Q) Main, 60314
Germany
B Interxion Deutschland GmbH The Business Continuity Management System
U Certificate Number 174236/35 in relation to the delivery of data centre
® Frankfurt, DE-FRA14, services.
kls Weismuellerstrasse 34, Frankfurt am
® Main, 60314
k Germany
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Appendix to Certificate Number: 174236

Includes Facilities Located at:

Interxion Deutschland GmbH The Business Continuity Management System
Certificate Number 174236/36 in relation to the delivery of data centre
Frankfurt, DE-FRA15, services.

Weismuellerstrasse 1, Frankfurt am

Main, 60314

Germany

Interxion Deutschland GmbH The Business Continuity Management System
Certificate Number 174236/37 in relation to the delivery of data centre
Frankfurt, DE-FRA16, services.

Weismuellerstrasse 37-39, Frankfurt am

Main, 60314

Germany

Digital Realty, DUB2 The Business Continuity Management System
Certificate Number 174236/38 in relation to the delivery of data centre
IE-DUB2, Unit 24 Hume Avenue, services.

Parkwest Business Park, Dublin 12

Ireland

Digital Realty, DUB1 The Business Continuity Management System
Certificate Number 174236/39 in relation to the delivery of data centre
IE-DUB1, Unit 35 Lavery Avenue, services.

Parkwest Business Park, Dublin 12

Ireland
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Appendix to Certificate Number: 174236

Includes Facilities Located at:

Digital Realty, DUB3 The Business Continuity Management System
Certificate Number 174236/40 in relation to the delivery of data centre
IE-DUB3, Grange Castle Business services.

Park, Old Nangor Road, Dublin 22

Ireland

Interxion Espana SLU The Business Continuity Management System
Certificate Number 174236/41 in relation to the delivery of data centre
Madrid ES-MAD1, Calle Albasanz 71, services.

Madrid, 28037

Spain

Interxion Espana SLU The Business Continuity Management System
Certificate Number 174236/42 in relation to the delivery of data centre
Madrid ES-MAD2, Calle Albasanz 73, services.

Madrid, 28037

Spain

Interxion Espana SLU The Business Continuity Management System
Certificate Number 174236/43 in relation to the delivery of data centre
Madrid ES-MAD3, Calle Emilio Mufioz services.

49, Madrid, 28037

Spain
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Appendix to Certificate Number: 174236

Includes Facilities Located at:

Interxion Sverige AB The Business Continuity Management System
Certificate Number 174236/44 in relation to the delivery of data centre
Stockholm, SE-STO01, Esbogatan 11, services.

Akalla, 164 74 Kista

Kingdom of Sweden

Interxion Sverige AB The Business Continuity Management System
Certificate Number 174236/45 in relation to the delivery of data centre
Stockholm, SE-ST02, Esbogatan 11, services.

Akalla, 164 74 Kista

Kingdom of Sweden

Interxion Sverige AB The Business Continuity Management System
Certificate Number 174236/46 in relation to the delivery of data centre
Stockholm, SE-ST03, Esbogatan 11, services.

Akalla, 164 74 Kista

Kingdom of Sweden

Interxion Sverige AB The Business Continuity Management System
Certificate Number 174236/47 in relation to the delivery of data centre
Stockholm, SE-ST04, Esbogatan 11, services.

Akalla, 164 74 Kista

Kingdom of Sweden
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Appendix to Certificate Number: 174236

Includes Facilities Located at:

Interxion Sverige AB The Business Continuity Management System
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